DEEL COMPARATIEVE PEDAGOGIEK

Inleiding Arnove&Torres: de dialectiek van het globale en het lokale 
Centrale thesis van tekst = 

De werking van de globale economie in en het toenemend gerelateerd zijn van verschillende gemeenschappen brengen educatieve problemen met zich mee die gelijkaardig zijn voor educatieve systemen in heel de wereld. 

Dialectiek tussen het lokale en het globale = 

Spanningen, interacties, tussen algemene tendensen en particuliere, cultuurspecifieke gebeurtenissen.

1. Globalisatie
= het intensifiëren van wereldwijde sociale relaties waardoor wijdverspreide lokaliteiten met elkaar verbonden worden 

=> lokaliteiten worden beïnvloed door gebeurtenissen die zich op grote afstand van zichzelf voordoen en vice versa

- culturele globalisatie = universele gebruiken doen hun intrede (bvb. ver-Engelsing)

- economische globalisering = processen van productie en consumptie zijn niet meer in de onmiddellijke nabijheid te situeren, maar zijn wijdverspreid en universeel. => just-in-time-toyotism

[- voor educatie?? Toenemende druk van de economie => vermenging van economische doelen en educatieve doelen]

MAAR: de beïnvloedende ‘universele’ krachten worden niet uniform geïmplementeerd

WANT: er is een dialectiek waarbij de universele trends interageren met de lokale cultuur waardoor ze aangepast worden ifv van locale doeleinden.


=> comparatieve educatie (CE) moet deze dialectiek gaan bestuderen

2. Evolutie in de comparatieve educatie

· Eerste helft 19e eeuw: pioniers M.-A. Jullien & C.A. Basset

= sindsdien is CE een poging tot het verklaren van de rol van educatie in het opbouwen van de natiestaat én het bijdragen aan een totalitaire, democratische regering.

· 1960: grote uitbreiding in het veld van de CE
= kijken naar de bijdrage van educatie mbt het menselijk kapitaal en de economische groei

· Recent

= zoeken naar de causale relatie tussen de ‘uitmuntendheid’ van een schoolsysteem en het economisch succes van het desbetreffende land in de globale competitie

=> hernieuwde interesse voor de relatie tussen educatie en politieke stabiliteit en vooruitgang

3. Dimensies van comparatieve educatie

a. Wetenschappelijke dimensie

= ifv theorieopbouw vanuit vele standpunten kijken naar de mondiale samenleving (o.a. door Wereldbank, OESO)
= verzamelen van ross-nationale, longitudinale data met het oog op meting van de effecten om herinvestering in onderwijs te promoten (?)

b. Praktijkgerichte dimensie

= ifv het ontdekken wat er zoal geleerd kan worden opdat men zou kunnen bijdragen tot een verbeterd beleid en een verbeterde praktijk

- door observeren en ‘lenen’ van goede inhouden/ strategieën van andere gemeenschappen

MAAR: kan niet zonder meer overgenomen worden want is steeds cultureel geladen!

OPM: er is geen ‘beste’ systeem, alle systemen hebben plus- en minpunten

OPM2: ontleende principes zijn vaak erg ‘universele’, algemene principes




- door 2 benaderingen





1. wetenschappelijk-experimenteel 

2. historisch-contextualiserend (je moet achtergrond van een systeem kennen, anders is het nutteloos)

c. Globale dimensie (internationale educatie)

= educatie is noodzakelijk ifv internationaal begrip voor elkaar en vrede(= normatief aspect)
= het leren kunnen leven met beïnvloedende krachten (dmv educatie over oorzaken, bewegingen, effecten van transnationale krachten en actoren) die vroeger ver weg en onbeduidend waren (natiestaat) maar die nu op een duidelijke manier het leven mee bepalen in een wereldsysteem (internationale economische orde).



=>   nood aan comparatieve en internationale educatie (voor lkn en lln)

=> nood aan toegankelijke educatie voor alle groepen in een samenleving, het promoten van effectief leren en het bereiken van een grotere efficiëntie van schoolsystemen, niet uitsluitend in functie van de ‘markt’ (= centrale uitdaging)



= (in dit boek) positie van GLOBALE EDUCATIE ipv internationale educatie

= alle actoren op alle niveau’s moeten een notie hebben van het belang van de transnationale krachten en de comparatieve educatie

4. Trends en nieuwe richtingen

= het begrijpen van gelijkenissen en verschillenwaar beleidsmakers en praktijkbeoefenaars van educatie mee te maken hebben

· Eur en Am domineren, maar Aziatische landen winnen aan belang(stelling), dagen de bestaande kaders uit, reeds 21 landen betrokken in onderzoek

· Wederzijdse leerervaringen mogelijk, mede mogelijk door gemeenschappelijke onderzoekstaal (Engels) die dialoog bevorderd = pleidooi voor multidirectionele stroom van kennis

· 2 benaderingen komen complementair aan bod (wetl en historische zie boven), 2 onderzoeksmethoden ook (case studies grootschalig variabelenonderzoek)

· Er zijn zoveel mogelijk verschillende niveau’s van analyse, zowel naar inhoud als naar (geografisch) domein, om de complexe ‘interplay’ tussen de verschillende sociale krachten zichtbaar te maken en te laten zien hoe eenheden van analyse op een multipele wijze ingebed zijn in ‘gelaagde’ contexten.

5. Conclusies

DE COMPARATIEVE EDUCATIE PAST ZICH AAN AAN ZIJN TIJD

=> ontstaan van een grote diversiteit aan stromingen bvb. modern, postmodern, neo-marxistisch, structureel functionalistisch, ethnomethodologisch, ethnografisch, geministisch,…

DE COMPARATIEVE EDUCATIE NIET EENZIJDIG

= ondanks het ontstaan van systematische, gecodificeerde theorie en kennis, is er geen consensus over de grenzen van het veld (verscheidenheid is rijkdom!)

Chapter 1: The triumph of technocracy or the collapse of certainty?

Voor een groot deel van de 20ste eeuw heeft de comparatieve pedagogiek vooral een functionalistisch model nagestreefd, dat gebaseerd was op een geloof in technische concepten van de sociale wetenschappen uit in de moderniteit. 

Sinds kort echter is er een toenemende fragmentatie van doelen, en de visie uit de moderniteit faalt.

Dit hoofdstuk gaat sommige van de principiële lijnen van dit theoretisch traject nagaan, te beginnen met de beschrijving van de technocratische elementen binnen een modernistisch, positivistisch functionalisme, waarna de recente tendens naar theoretische fragmentatie wordt beschreven, en het daarmee verbonden instorten van de zekerheid.

Er wordt een verband gelegd tussen de literatuur van de comparatieve pedagogiek en tussen die van de sociale- en natuurwetenschappen.

From history to science?

In de jaren 60 bestond de belofte van de wetenschappelijke methodologie er uit een meer zekere en precieze toekomst voor comparatieve educatie te verzekeren, waarin kennis en feiten een hoofd- en een determinerende rol zouden spelen in de educatieve reformatie. Geen van deze twee concepten ( kennis en feiten) waren echter reeds kritisch onder de loep genomen, en het is in deze zin dat beargumenteerd kan worden dat debatten in de comparatieve educatie in de jaren 60 vooral tot stand kwamen binnen de parameters van een positivistisch gebaseerd modernisme.

De methodes van de sociale wetenschappen waren gebaseerd op deze van de natuurwetenschappen, van wie gedacht werd dat ze in een rijper stadium van ontwikkeling stond dan de pas ontwikkelde sociale wetenschappen. In de positivistische visie ging men uit van een ‘eenheid van methoden’, van veralgemeenbaarheid van theorieën, van een technische relatie tussen theorie en praktijk, en van het geloof in een waarden vrije toepassing, waarin feiten en kennis de basis waren voor vooruitgang, en waarin feiten en kennis duidelijk onderscheiden konden worden van waarden. Waarden waren niet datgene waar de (sociaal) wetenschapper zich mee bezig diende te houden. Deze gedachten komen voort uit het verlichtingsdenken. Ookal was dit niet de enige theorie over kennis of wetenschap, toch werden er niet echt veel alternatieven ontwikkeld in de natuurwetenschappen en in de sociale wetenschappen, en dit door de dominantie van de theorie.

De methodenstrijd tussen de comparatisten van de jaren 60 speelde zich dan ook vooral af binnen de grenzen van dat modernistische geloof in de mogelijkheid van wetenschap en technologie om sociale veranderingen en vooruitgang te kunnen ontleden en bewerkstelligen, ook in educatie; en ook de mogelijkheid van het ontwikkelen van een epistemologie (theorie of kennis) die volledig gebonden is aan de filosofie van de natuurwetenschappen om fouten in eender welk kennisgebied uit te bannen.

Men hoopte dat de sociale wetenschappen eenzelfde ‘gouden eeuw’ van vooruitgang en ontdekkingen zou tegemoet gaan, dan ook de natuurwetenschappen was overkomen.

Met het concept van de verlichting wordt er een brug geslagen tussen de idee van wetenschappelijke vooruitgang en de overtuiging dat de wetenschappen ook de morele perfectie van mensen kunnen dienen.

Men ging er vanuit dat wetenschappelijke rede een zeker fundament was voorde sociale en morele renovatie en verbetering van de maatschappij. Er werd lange tijd geen aanstalte gemaakt om de wetenschappelijke rede te problematiseren.

Het functionalisme is een bekend voorbeeld van het positivisme in de jaren 60. Een functionalistische sociale wetenschap zou gebaseerd zijn op wetten. Het model van sociale veranderingen binnen het functionalisme was evolutionair ipv revolutionair. Functionalisme wou ook waardevrij zijn. 

In de comparatieve educatie, kwam de functionalistische traditie het meest duidelijk naar voor in de literatuur van de jaren 50 en 60, dat was gewijd aan het thema van de modernisering, meer bijzonder aan de verkenning van de rol die educatie speelde in de renovatie van de traditionele samenlevingen. Men ging er vanuit dat de sociale wetenschappen de maatschappij onder controle konden brengen. 

Educatie had binnen de functionalistische theorieën een vooraanstaande positie, en het had twee hoofdrollen. Ten eerste was educatie belangrijk voor het integreren, binnenbrengen en stabiliseren van bepaalde waarden, zowel in bestaande samenlevingen, als in nieuw tot stand komende samenlevingen.

Ten tweede moest educatie ook zorgen voor de bevoorrading van vaardig personeel om aan de 

noden van de verschillende velden op de arbeidsmarkt te kunnen voorzien.

Allebei de functies dienden om stabiliteit in de samenleving te kunnen voorzien. 

Derde wereldlanden of ontwikkelende landen waren altijd verwacht te staan in een vroeg stadium 

van ontwikkeling naar een zelfde eindpunt, nl. een technologische, industriële, geavanceerd 

bureaucratische en pluralistische samenleving zoals de VS of Groot- Brittanië.

Dit verdeelde de wereld in twee kampen: de harde kern, nl de geavanceerde samenlevingen, en de  periferie, nl de vroegere koloniale landen. De kennis en levensvormen in de koloniale landen werden gezien als onvolwassen versies van die vormen die gevonden kunnen worden in de ‘normale’ of westerse samenleving. Modernisering stond gelijk aan verwestersing. Via wetenschap kon men evolueren in (slechts) één richting namelijk naar een moderne samenleving, naar een kapitalistische samenleving.

De rol van de westerse cultuur:
Positivisme is slechts een van de verschillende algemene aannames van het modernisme, maar de invloed er van is gelinkt aan andere aannames, en helpt die te verduidelijken. Éen van de andere aannames is dat de westerse cultuur gezien wordt als het eindstadium van de beschaving. Modernisering werd gelijkgesteld aan verwestersing. 

Er was dan ook geen goede basis om verschillen tussen culturen te analyseren aangezien er weinig of geen waarde gehecht werd aan het principe van het verschil en aan de rijke en lang standhoudende tradities die geassocieerd zijn met zo’n niet westerse culturele tradities.

De natiestaat als eenheid van analyse:
Een verdere aanname van de traditionele comparatieve educatie was dat de natiestaat gezien werd als de primaire eenheid van analyse. Dit komt omdat de comparatieve educatie zijn maturiteit kreeg gedurende de hoogdag van de groei en de wedijver van de natiestaat in de 19e en vroege 20ste eeuw. Men ging steeds de natiestaat gebruiken als analyse eenheid in het overgrote deel van de vergelijkende studies tussen landen. (dus in welke mate beantwoord het hieraan of niet).

Randbemerkingen, bijdragen, aanvullingen (k weet niet juist hoe het vertaald moet worden):
De bovenstaande elementen karakteriseren de hoofdstroom van de comparatieve educatie gedurende de periode van intense ontwikkeling van de comparatieve methoden in de jaren 60, maar toch zijn er een aantal bijdragen die significant afwijken hiervan.

Niet alle vormen van comparatieve educatie in de naoorlogse periode delen de mening dat ontwikkeling van de comparatieve edcuatie afhankelijk was van het debat over de methoden in de natuurwetenschappen, als de mening dat de westerse cultuur gezien moet worden als het onproblematische eindpunt van alle beschavingen.

Er zijn twee ontwikkelingen die de comparatieve methodologie uitdaagden naar een meer interpretatieve, antropologische traditie, mn de etnomethodologie en de etnografie. 

Heyman, de pionier van de etnomethodologie, verwerpt de invloed van de natuurwetenschappen op de methodologie van de sociale wetenschappen. Hij gaat uit van een ‘niet wetenschap van de comparatieve educatie’. Voor etnomethodologisten is de context zeer belangrijk en hierdoor is kennis (en ook de taal waarin kennis beschreven werd) situationeel bepaald. Men gaat niet uit van een onafhankelijke realiteit die ieder individu moet accepteren volgens de regels van een transcendentale, abstracte methode, onafhankelijk van de individuele achtergrond of belangen van mensen. Men gaat er van uit dat er geen onafhankelijke, losgekoppelde observatie mogelijk is die objectieve inzichten in bepaalde sociale fenomenen kan verlenen. Men gaat er vanuit dat elke observatie op zich een constructie is, een van de vele mogelijke constructies. Observatie staat gelijk aan interpretatie, en de interpretatie is eindloos, men kan een interpretatie van een interpretatie maken, … .

Toch zijn er een aantal dingen die niet kloppen: 

Ook al beweerde men sterk antipositivistisch te zijn, en zei men een epistemologie te maken die de concrete en verschillende manieren waarop de sociale realiteit geconstrueerd is in beeld brengt, toch beweerde men eigen feiten de produceren, die op de een of andere manier belangrijker waren dan andere interpretaties. Door het aanreiken van een (op zijn minst impliciete) epistemologische basis waarop andere onderzoekers zich kunnen baseren, werd het zelf ook het slachtoffer van het positivisme die het zo bekritiseerde. Een ander probleem dat de etnomethodologische voorschriften teisterde was zijn visieveld. Het richtte zich voornamelijk op het microniveau van de interactie binnen het klaslokaal, hierdoor verloor het vaak de connectie met het meso en het macro niveau. Hierdoor kon het bepaalde machtsrelaties niet in kaart brengen, meer bepaald relaties die gebaseerd zijn op sociale klasse. 

De etnografie echter vermijdde veel van de listen waarin de etnomethodologie wel vielen. Ze voorzagen het comparatief onderzoek van een belangrijke uitdaging:

Is het de taak van de sociale wetenschapper om objectieve methoden van het onderzoeken van de sociale wereld (of de educatie) te ontwikkelen, waarin mogelijkheden voor veranderingen gezien worden als het resultaat van ‘het lezen uit de data’ en het maken van keuzes op basis van een technologische rationaliteit?
Etnografie biedt niet enkel een participerende observatie op kleine schaal, met een poging tot het begrijpen van de cultuur en het symbolische leven van de betrokkenen, maar het stuurt ook aan op een niveau van bemiddeling die hartstochtig ontkend of niet gezien wordt. Men wil een vorm van ethnografie die een micro- en een macrotheorie over de sociale organisatie samenbrengt. Door het verbinden van het macroniveau met het microniveau, worden de problemen van de etnomethodologisten vermeden. 

Verschillende van de theorieën die verschillen van de hoofdstroom (modernisme) gaan uit van verschillende politieke aannames. Ze zeggen dat wanneer iedereen zou moeten lijken op een westerse beschaving, de afhankelijkheid van de derde wereldlanden groter zou worden omdat ze dan moeten rekenen op instanties zoals het internationaal monaitair fonds en de Wereldbank. Dan kan men uitgaan van een ‘centrum-periferie’ kijk op de wereld, de derde wereld landen en de koloniale landen bevinden zich in de periferie. De beste universiteiten, onderzoeksinstituten, kranten, en alle elementen die een moderne technologische beschaving uitmaken zijn geconcentreerd in Europa en Noord-Amerika.

Breuken door fin de siècle:
Het modernisme in de naoorlogse periode kreeg een flinke deuk rond de jaren 70 met de oliecrisis en de perioden erna, met grote werkloosheid over de hele wereld. De steeds groter wordende kloof tussen arm en rijk, en de toenemende deregulatie van verschillende economieën zorgden voor een algemene afname van gouvernementele activiteiten en interventies in sociale en economische zaken. Er is een veranderende context: de vertrouwde zekerheden van eerdere jaren, kwamen in verval. Men was in de jaren 90 niet zeker van de toekomst, en men had niet meer allemaal dezelfde visie en ‘geest’. Het opkomen van de poststructuralistische visie, met zijn verwerpen van veel van de modernistische gedachten, vormden een overweegbare uitdaging, maar het vormde niet de enige uitdaging.

Globalisatie en het verval van de staat:
Het centraal staan van de natiestaat als eenheid van analyse in de comparatieve educatie, vormde een toenemende uitdaging. Er zijn een aantal trens te ontdekken wat betreft de globalisatie: de massale globale beweging van het kapitaal in de context van een meer gederegulariseerde internationale economische omgeving, en de grote groei van internationale communicatie. Deze grote internationalisering vormt een uitdaging voor dingen die nationaal begrensd zijn zoals onderwijs. De effecten van de globalisatie zijn echter meer economisch dan theoretisch. 

Sommige analisten zeggen dat globalisatie zorgt voor een bijeenklutsen van beschavingen, maar er is een meer gesofisticeerde analyse nodig. Het is belangrijk dat onderzoekers van de comparatieve educatie bijdragen aan zo’n verheldering en analyse van globalisatie en de effecten er van. Benaderingen die politiek economische perspectieven integreren met educatie en sociale theorieën blijken meer succesvol te zijn, vooral wanneer met uitgaat van een multilevel aanpak, waardoor niet enkel de effecten op een internationaal, macro niveau bekeken worden, maar waar ook geïnvesteerd wordt in een lokale kleine schaal effecten.

Het kan gezegd worden dat het bestuderen van de implicaties van de veranderende rol van de staat voor de educatie, zowel als hiermee verband houdende elementen zoals de privatisering, onderontwikkeld zijn in de literatuur van de comparatieve educatie van de jaren 80 en 90.

Wel wordt vaak het effect beklemtoond van de vooruitgaande erosie van de voormalige naoorlogse democratische setteling in geavanceerde kapitalistische staten zoals Groot Brittanië, Europa en Australië, en daarmee samenhangend de consequenties voor het onderwijs.

Er komt een verschuiving van een welvaartstaat naar een competitiestaat, waar de staat enkel tussenkomt om nationale of internationale economische competitiviteit te verhogen. De analyse van deze ontwikkeling heeft veel te bieden aan studies omtrent educatieve veranderingen, niet enkel in het geïndustrialiseerde westen, maar ook in voormalige communistische landen en in verschillende derde wereld contexten.

Van positivisme naar post-isme: 
Verschillende van de veranderingen die hierboven beschreven staan laten hoofdaannames van het modernisme voor een groot deel onuitgedaagd. 

Wat wordt bedoeld met poststtucturalistische gedachten?  Structuralistische theorieën zoals het functionalisme en de meer deterministische vormen van Marxisme omvatten de centrale verklarende rol van structuur in de determinatie van ‘samenlevingsuitkomsten’.

Dit hield in dat individuen machteloos waren om te strijden tegen een krachtige, determinerende set van structuren die hun sociale lotsbestemmingen bepaalden. Dit hangt samen met religieuze fatalistische theorieën, die zeiden dat God u een plaats in de samenleving gegeven had, en dat je daar niet onderuit zou kunnen komen. 

Tegen zulke visies, gaan poststructuralistische theorieën, ook theorieën omtrent educatie, zeggen dat de sociale realiteit is geschapen door de mens. De sociale realiteit is geconstrueerd op verschillende manieren, afhankelijk van de manier waarop mensen en groepen zichzelf positioneerden in de wereld. 

Post structuralistische theorieën zijn ook meer wantrouwig tegenover de opvattingen van grootschalige ‘grote verhalen’, die willen uitleggen hoe de samenleving in het algemeen werkt.

Er worden een aantal aannames in ondermijnd, zoals de objectiviteit van kennis of een centrale wetenschappelijke methode die steeds gebruikt kan worden, waarop veel van veel van het voorgaande onderzoek in de comparatieve educatie op gebaseerd was. 

Het postkolonialisme begint ook een invloed uit te oefenen als ook de algemene aannamevan heterogeniteit en ongeloof in de grote verhalen van de moderniteit. Het postkoloniale wantrouwen in de liberaal-humanistische retoriek van vooruitgang en in de  universialisering van grote verhalen hangt duidelijk samen met het post-structuralisme. 

Toch zijn er grote verschillen tussen prostkolonialisme en postmodernisme:

Postmoderne kritieken zijn relatief recent in de comparatieve educatie. Het late ontstaan, en ook het gebrek aan engagement sinds het ontstaan, van dit debat in de comparatieve educatie is interessant, gegeven de potentiële gelijkluidendheid van de veronderstelde aandrang op heterogeniteit bij de postmoderne critici, en de veronderstelde centraliteit van culturele verscheidenheid binnen de comparatieve educatie. Maar niet alles is wat het lijkt te zijn, zo zal beargumenteerd worden dat postmodernisme minder gaat over de ophemeling van het verschil dan dat eerst gedacht werd.

En dit omwille van twee redenen. 

Eerste reden: 

Een van de originele uitgangspunten van de postmoderniteit was om het verschil in het centrum van de sociale theorie te plaatsen, om zo de universialisering en monolitische tendensen weg te werken. Als deel van deze ophemeling van het verschil werd het een doel een stem te geven aan etnische en gender minderheden. Beide van deze doelen waren redelijk, gegeven het modernisme en zijn intolerantie tov verschil. Het is echter betreurenswaardig dat ze snel overstelpt werden door een steeds moeilijker wordende taal, waarbinnen de originele intenties grotendeels onzichtbaar werden.

In de praktijk werd ‘verscheidenheid’ zoals andere sociale artifacten getekstualiseerd en onderdrukt, begraven onder een lawine van talige verschillen. Het postmodernisme schenkt veel te veel aandacht aan taal, en te weinig aan de praktijk. Verscheidenheid werd gereduceerd tot een talig iets en er werd weinig aandacht gegeven aan (losgekoppeld van) de praktijk ervan.

Tweede reden:
De postmodernistische ophemeling van ‘image(s)’ betekende dat het meer en meer bekritiseerd werd om meer begaan te zijn met de stijl dan met de inhoud, dus met hoe dingen eruit zien dan met hun belangrijkheid. Doordat het postmodernisme geen vaststaand standpunt wil innemen van waaruit men evenementen analyseren, wordt het onmogelijk voor het postmodernisme om een positie te ontwikkelen van waaruit men ethische oordelen kan maken. Kennis is gescheiden van engagement en kennis en betekenis zijn ontdaan van ethiek. Hierdoor is er geen basis meer om het verschil tussen het begrip ‘verscheidenheid’ aan te geven. ‘verscheidenheid’ wordt een begrip zonder een morele basis. Postmodernistische theorieën maken het ons onmogelijk om een richting  in kaart te brengen doordat ze geen gebruik kunnen maken van een bepaald moreel ‘kompas’.

Postmoderne theorieën verschijnen om een kritiek te uiten tegen de aannames van de fuctionalistische moderniseringstheorieën, en meer in het bijzonder tegen de veronderstelde overeenkomst tussen het moderniseringsproces met verwestersing en de notie dat de sociale en economische vooruitgang afhangt van geavanceerde wetenschap en technologie. 

Postmoderne kritieken van de totalisering van de rede lijken ruimte te geven aan alternatieve visies op ontwikkeling en aan gemarginaliseerde groepen om zichzelf meer centraal te positioneren in ontwikkelingsprocessen. Maar de geleefde realiteit van bijvoorbeeld de boerenbevolking komt in de postmoderne theorieën niet naar voren, behalve doorheen verschillende lagen van bepaalde donkere en dichte theoretische vormen van taal, die de ervaringen van deze mensen onherkenbaar maken voor zichzelf en onzichtbaar voor anderen. 

Het postmodernisme verlaat de hele notie van dominantie en hegemonie, die verschillende vormen van onderdrukking vorm hebben gegeven. Ze hemelen de ‘verscheidenheid’ zo op dat ze ook zeggen dat theorieën over dominantie,… verlaten worden. (Ze zeggen dat daar geen theorie over te maken valt, men kan geen theorieën maken.) Mensen zijn volgens hen losgekoppeld van hun eigen geschiedenis. Gelijkheid en evenwicht zorgen er voor dat iedereen slechts één set van waarden opmaakt, die naast alle andere sets van waarden gezet dient te worden. Het is inderdaad zo dat ze minder belangrijk zijn dan eerst, gezien de individualisering, waardoor het handelen voor een collectief goed verworpen wordt.

Uiteindelijk geeft dit slechts een weinig kritiek op de concrete processen van de moderniteit, die dikwijls heel lang standhoudende culturele tradities onstabiel maken, en die minder sterke groepen onderdrukt.

Wat beter zou zijn, is om postmoderne kritieken te verbinden met gendertheorieën en rassetheorieën, aangezien er weinig theorietici van ras en gender zijn die algemene theorieën over dominantie zouden weggooien in de naam van een ophemeling van ‘verscheidenheid’.

Postmodern of postkoloniaal?
Zoals hierboven gezegd is, hebben postkoloniale en postmoderne kritieken gemeen dat ze de ‘verscheidenheid’ centraal stellen. Maar in het postkolonialisme komt er een soort aanpassing van de ‘verscheidenheid’, ze breiden dit uit door het inbrengen van de politieke dimensie. Centraal staan het afzetten tegenover de dominantie van de blanke heteroseksuele man, en de dominantie van de westerse vormen van rede. Dit kan geïllustreerd worden ahv de taal: De taal wordt gebruikt als een medium om een ‘ongeciviliseerde’ andere afhankelijk te maken van de vruchten van de westerse beschaving, en afhankelijk te maken van de tam makende invloed van educatie. Zo was het proces van vertaling in kolonies toegepast om er voor te zorgen dat de oosten te beschaven en het zo om te zetten in een provincie van Europees leren. De taal is een voorbeeld van een paternalistisch instrument. Het postkolonialisme verzet zich tegen zulke paternalistische en onderdrukkende praktijken, en is hiertoe goed geplaatst aangezien ze het verdraaien van de macht herkennen als een sleutelmotief van het kolonialisme. 

Zowel postmodernisme als postkolonialisme zijn een goed startpunt voor de comparatieve methodologie, aangezien het postmodernisme ‘verscheidenheid’ in het centrum plaatst, maar ook omdat het verwerpt te spreken voor een ander, en omdat het postkolonialisme het paternalisme  en een aanname van mutualiteit en reciprociteit benadrukt.

Samenvatting (Engelse teksten)

 Chapter 2: Institutionalizing International Influence (J. Samoff)

Studies van educatie in Afrika (1990)

· hebben een gewoon kader, een gewone benadering, en een gewone methodologie

Gegeven hun gedeelde startpunten, zijn gelijke resultaten niet verrassend: Afrikaanse educatie is in crisis! Ook de aanbevelingen zijn hetzelfde: reduceer de rol van de centrale overheid in educatie-voorziening, decentraliseer, breid private scholing uit,…

Leren verdwijnt vaak omwille van financiële redenen. 

· Het volume van deze studies, hun centrale rol in de hulprelatie, en daarbij hun invloed op doelstellingen en prioriteiten in de Afrikaanse educatie, is de meest zichtbare manifestatie van de evolutie van de internationale rol in educatie: de institutionalisering van internationale invloed. 

1. Global Convergence

Doorheen de menselijke geschiedenis bevatten maatschappelijke interacties ‘borrowing’ en ‘conquest’. Misschien omdat educatief succes vaak geassocieerd is met de elitestatus, de organisatie en focus van educatie reflecteert men bijna overal in het moderne tijdperk over internationale invloeden.

Bijvoorbeeld: hoger onderwijs

· De Socratesmethode: meester-leerling relatie zoals in het klassieke Griekenland

· Azië – ‘Confusian’patronen en –ideeën (oa in Communistische gebieden)

· Altbach: universiteiten zijn bijna overal gebaseerd op instituten van het 13de eeuwse Frankrijk => prof centraal + relatief onafhankelijk ookal is gefundeerd door de staat.

Ondanks verschillende wortels, andere settings, en lokale variaties, zijn de gelijkenissen groot, van de basiskenmerken van organisatie en beleid tot een pedagogiek om autonomie en academische vrijheid te claimen. 

· Duidelijke internationale invloeden

Koloniale overheersing bood de setting voor een bijzonder soort internationale invloed in educatie: de implementatie van metropolitieke educatieve instituties in de gekoloniseerde wereld (o.m. curriculum, pedagogie, en hiërarchische organisatie, en architectuur van de Europese modellen).

De richting van de beïnvloeding is vaak van het Europese centrum naar de zuidelijke periferie. 

· Uitdagingen van deze dominantie: 

Eind 20ste eeuw: Japan – wijd gerespecteerd universiteitssysteem

2. Twentieth-Century Education Reform

In veel opzichten is de 20ste eeuw een periode van educatieve reforminitiatieven geweest met wortels in verschillende nationale settings. 

· USA: educatieve reformers zoeken manieren om scholen meer aan hun gemeenschappen te linken en om de organische verbindingen tussen leren, scholing en werk te bekrachtigen. 

· Sovjet Unie: willen scholing zelfs nauwer doen aansluiten bij werkgelegenheidsnoden en –kansen.

· Gedekoloniseerde landen zoals Afrika en Zuid-Azië (na WO II): de transfer van soevereiniteit bood hoop en mogelijkheid om nieuwe richtingen in te gaan.

· Zuid-Amerika en China: regimeverandering bood ruimte voor educatieve innovatoren.   

· Mei ’68: studenten nemen een politieke rol, stellen hun educatie en de samenlevingen waarvan de verwachtingen en waarden overgedragen worden kritisch in vraag. Educatie zelf werd de focus.

· Zuid-Afrika (midden 1970s): studenten protesteren tegen educatieve kwesties, wat snel escaleerde tot onbevooroordeelde educatie en de hele structuur van de blanke overheersing.

3. Similarities

MAAR het zijn vooral de gelijkenissen tussen nationale settings wat de comparatieve pedagogiek interesseert.

· Opvallend is de relatief snelle beweging van educatie als privilege voor een kleine elite naar massa-educatie in de meeste landen.

Verklaringen: 

-nationale beslissing: scholen als mechanismen van sociale controle, rol van educatie als een wenselijk goed om publieke steun te winnen, essentieel voor de ontwikkeling van sociale solidariteit en nationale identiteit, nodig om de arbeiders voor te bereiden op de industriële maatschappij en het geloof dat educatie de nationale ontwikkeling bevordert.

-nationale filosofieën van educatie en begrijpen van educatie i.t.v. de nationale en globale politieke economie

· Bowles en Gintis: educatie weerspiegelt noodzakelijkerwijs en is tegelijkertijd in spanning met, de structuur van de nationale politieke economie. 

-Boli en Ramirez: het is de globale consequentie van een onderscheiden set westerse waarden en culturele praktijken ~ de modernisering 

-Arnove en Berman onderzoeken de kritieke rollen van nationale commissies van onderzoek en filantropische funderingen door de organisatie van de sociale wetenschappen.

· Diepere structurele relaties en druk opereren doorheen en zijn dus zichtbaar in bepaalde institutionele arrangementen.

4. Context
Late 20ste eeuw: ontwikkeling en hulp worden onafscheidelijk verbonden. 

· Modernisering bood de theoretische grondslagen door de menselijke voortgang te zien als een min of meer lineaire progressie die altijd gekarakteriseerd is door de fundamentele scheiding tussen de meer en de minder modernen. 

· Het verband tussen ontwikkeling en hulp was formeel geïnstitutionaliseerd in de ‘International Bank for Reconstruction and Development’. Later ook IMF en de Wereldbank.

· Educatie was geen uitzondering. Het was geassocieerd met economische vooruitgang en moest daarom zeker een prominent component zijn van de ontwikkelingshulp. Bv. bij de onafhankelijkheid van kolonies => educatie verbeteren door buitenlandse hulp.

· Na een periode van hoge verwachtingen en blijkbaar snelle vooruitgang werd educatie in armere landen een verhaal van mislukking, crisis en afhankelijkheid i.p.v. ontwikkeling en onafhankelijkheid. 

= Context van de discussie in tekst. 

5. Socialist Disarray and U.S. Triumphalism

· Niet lang geleden: alternatieve strategieën van ontwikkeling, maar die bleken niet van nut.

· Val van het communisme wordt geïnterpreteerd als overwinning van de USA op de Sovjet Unie, van het kapitalisme op het socialisme,…

· Arrogantie van de overwinning van de USA “We’re the only country complicated enough, sophisticated enough, big enough to lead the human race”.

· Ironie in een overwinning die politiek en ideologisch gecentreerd is in de USA

‘Neoliberale ideologie stelt dat de keuze duidelijk is: er is maar 1 weg voor ontwikkeling en die moet gevolgd worden… Desondanks is de USA een inhumane samenleving waarvan 11.5 % van de bevolking in armoede leeft (zo’n 28 miljoen mensen). Het is de oudste democratie op aarde, maar het heeft een van de laagste participatiegraden qua stemmen (bij verkiezingen) en de hoogste per capita gevangenisbevolking in de wereld (Przeworski)’

· Waar socialisme noch bruikbare ideeën noch instructieve ervaringen kan bieden en waar maar 1 ontwikkelingsstrategie het overwegen waard is, zijn de lessen duidelijk. De 3de wereldarmoede is een 3de wereldfenomeen. Waar armoede het resultaat is van een arm beleid, is politieke verandering –structurele aanpassing- de essentiële remedie. 

· macro-economisch beleid, landbouw minder belasten, exporteurs op de 1ste plaats zetten, en financiële verandering. 

Deze triomf heeft 2 consequenties voor de relatie tussen hulp en beleid maken:

1. Degenen die triomfeerden moeten niet langer luisteren. Omdat zij weten wat goed is en omdat het hun macht is die hun interesses verzekert, kunnen zij instructies geven ipv moeten leren

2. Door de triomf wordt de juistheid van hun perspectief bewezen en moeten ze zich niet schuldig voelen anderen te vertellen wat ze moeten doen. 

De globale politieke economie wordt gezien als gegeven, eerder dan een complex weerpatroon. 

De aandacht wordt daardoor verschoven van krachten om het wereldsysteem te zien als een web van natie-staten en corporaties die verbonden zijn op complexe, maar begrijpbare en wijzigbare wijzen. Landen en compagnieën zijn georganiseerd en bestuurd door mensen en kan veranderd worden door mensen, soms zelfs door arbeiders of de armste mensen.

· Niet de bedoeling om een twist tussen externe/buitenlandse en internationale/nationale verklaringen voor de 3de wereldproblematiek op te zetten, maar een internalisering in de 3de wereld van relaties en begrijpen van de bredere omgeving, de internationalisering van manieren van kennis, dat grotendeels uitgesloten was de analytische en politieke agenda’s.  

6. Resuscitation of Modernization

Resuscitation of modernization theory

= de oorzaken van de derde wereldproblemen kunnen in de derde wereld gevonden worden: haar mensen, bronnen, kapitaal, vaardigheden, psychologische oriëntatie, opvoedpraktijken…

DUS net zoals armoede verklaard kan worden door de kenmerken en (on)bekwaamheden van de armen, kunnen verklaringen van problemen van de derde wereldeducatie gevonden worden in en rond derde wereldscholen. 

De primaire bronnen van huidige problemen gevonden kunnen worden in het proces waarbij de meeste derde wereldlanden ingelijfd worden in de globale economie. 

· Internationale relaties worden behandeld als een deel van het beleid. Ze zijn een deel van de setting en daarom geen belangrijke zorg voor beleidsaandacht. Ze zijn een lage prioriteit in de zoektocht naar verklaringen en strategieën voor verandering. 

Kritiek: armoede in de huidige derde wereld verklaren vraagt aandacht voor de rol van de landen in een wereldsysteem en voor de institutionalisering van deze globale verbanden in deze landen. De internationale orde wordt echter gezien als een gegeven, als een achtergrondconditie. Door de mogelijke primaire oorzaken te zien als gegeven, sluit men deze uit van de beleids- (en onderzoeks)discours en dus ook van de politieke en publieke agenda. 

7. Changing roles in the United Nations System

De heroriëntatie van rollen en verantwoordelijkheden onder de organisaties van het Verenigde Naties systeem is treffend. 

· Education Sector Policy Paper (1980): de Wereldbank belicht de rol van UNESCO als een internationaal educatief technisch bijstandsagentschap, gecrediteerd voor de focus op primaire educatie. 

· 1995: Het meest recente rapport inzake educatie van de Wereldbank vernoemt UNESCO nauwelijks en wijst zeker niet aan dat de Wereldbank of iemand anders zal terugvallen op UNESCO voor technische bijstand en expertise in educatie, wetenschap en cultuur, een reflectie op de veranderde rollen in het internationale systeem.

Na WO II zag men educatie als hét middel om de wereld terug op te bouwen. Overal zou het centraal zijn voor heropbouw en sociale transformatie, zowel in de oorlogsgebieden, in pas gekoloniseerde landen of in socialistische landen. 

Landen waren beleidsmakende domeinen en educatoren zouden de kritische educatieve beleidsmakers zijn. En UNESCO moest hierbij technische expertise en bijstand bieden. 

MAAR in de jaren ’90 waren de internationale financiële instituties de voornaamste bekrachtigers van globale dictaten. Structurele aanpassing werd verrassend snel de beschrijving en de inhoud. Structurele aanpassing bood toegang tot kapitaal in ruil voor de adoptie van extern bepaald nationale beleid. => Speciale buitenlandse hulp en toegenomen buitenlandse bijstand in het algemeen werd beschikbaar, op voorwaarde dat het ontvangende land een reeks van economische beleidsprincipes overnam. Deze principes benadrukten veelal substantiële devaluatie, reduceerden de directe rol van de overheid in de economie en de mate van burgerlijke dienst, moedigden buitenlandse investeringen aan en ondersteunden privatisering  van vele activiteiten, waaronder publieke diensten. 

Gevolg: nieuwe of toegenomen prijzen van sociale voorzieningen en toegenomen prijzen voor consumentengoederen. Met alle gevolgen voor armere landen en disfunctionerende economieën…

In deze context gingen internationale financiële instituties zichzelf steeds meer karakteriseren als ‘development advisory services’. 

De institutionalisering van de rol van de Wereldbank neemt verschillende vormen, deels omdat er een fundamentele spanning is tussen internationale controle en nationale implementatie. De uitdaging voor internationale agentschappen is hier het vinden van strategieën om invloed uit te oefenen én tegelijk nationale verbintenis met en implementatie van de aanbevolen veranderingsstrategie aan te moedigen.

World Conference on Education for All in Jomtien (Thailand; 1990): educatoren en politieke leiders kwamen er samen om hun steun te geven aan een educatie die voor iedereen op de planeet beschikbaar is. => werd getrokken en begeleid door de Wereldbank; had verschillende formele sponsors, o.a. UNDP, UNESCO, UNICEF en de Wereldbank. 

· ‘A World Declaration on Education for All’ en ‘A Framework for Action’.

· Andere resoluties: alle mensen moeten toegang hebben tot basiseducatie, omdat (basis)educatie enerzijds beschouwd zou moeten worden als een burgerrecht en anderzijds omdat ontwikkeling hoedanook een opgeleide populatie vraagt. Een reeks van conferenties en bepaalde agentschappen worden verondersteld het voortdurende proces te ondersteunen. 

· Er is echter weinig evidentie over een massale stijging in globale hulp die nodig wordt geacht om educatie voor iedereen te verkrijgen.

En dit is een groots initiatief om internationale invloeden te institutionaliseren! De agenda was vooral die van de Wereldbank en andere agentschappen. Zij dachten regeringen te kunnen dwingen hun prioriteiten herstructureren naar een basiseducatie. 

Kritiek op conferentie: Sommige landen zeiden dat de voorkeur voor basiseducatie bedoeld was om steun voor hoger onderwijs te ondermijnen en daardoor arme landen in hun armoede te laten. Zonder de ontwikkeling van geavanceerde vaardigheden en onderzoekscapaciteiten blijven arme landen in de intellectuele periferie, afhankelijk van ideeën en technologieën die elders ontwikkeld worden.

De Wereldbank wilde ong. tegelijkertijd zijn leiderschapspositie onder de financiële en technische bijstandsagentschappen institutionaliseren door ondersteuningsprogramma’s in Afrika, waaronder Donors to African Education (DAE) en the Association for the Development of Education in Africa (ADEA).

8. Organizations of Several Sorts

Tot nu toe ging de discussie vooral over de wijzen waarop het internationale systeem interageert met nationale regeringen die verantwoordelijk zijn voor educatie over de wereld. Het internationale systeem heeft verschillende componenten met eigen interesten, vormen, en strategieën. 

· Sommige organisaties zijn juridisch internationaal, vooral diegene die het Verenigde Natiessysteem vormen: bv. UNESCO, UNICEF, UNDP, de Wereldbank. De leden van deze organisaties zijn meestal landen, al zijn er belangrijke variaties.

· Sommige organisaties zijn nationaal, zoals de U.S. Agency for Development en de Canadian International Development Agency.

· De non-gouvernementele organisatie verwijst naar een brede waaier van groepen, incl. diegene die binnen landen of lokale gebieden werken; anderen zijn nationaal van oorsprong en hebben internationale programma’s en nog anderen hebben een internationale constitutie. 

· Internationale en nationale agentschappen initieerden en ondersteunden continentale, regionale, nationale en lokale organisaties die verondersteld worden bepaalde educatieve verantwoordelijkheden te hebben, bv. de Wereldbank (met the Capacity Building Foundation en the African Economic Research Consortium)

· Pogingen van educatieonderzoekers om duurzame verbindingen te creëren met hun collega’s en om een krachtigere stem te hebben door coöperatieve en collectieve actie resulteerden in de creatie van regionale netwerken, incl. die van scholieren in Latijns-Amerika, in Afrika, in Azië en die van educatie-onderzoekers in het Noorden. 

· Stemmen in vele landen voor globale educatiestandaarden => reeks van cross-nationale pogingen om succes te meten in verschillende vakken op verschillende niveaus. 

· Educatiestrategieën die als effectief beschouwd worden in één land hebben voor initiatieven elders gezorgd. Bv. de Volkshogescholen in noordelijke landen hebben Folk Development Colleges in Tanzania geïnspireerd. 

· Kerken en andere religieuze groepen worden over het algemeen ook non-gouvernementele organisaties genoemd. Verschillende ervan hebben een lange geschiedenis betreffende educatie. 

· Verschillende filantropische foundations hebben ook een belangrijke rol gespeeld in educatie en ontwikkeling. 

· Internationale academische organisaties zoeken in toenemende mate hoe ze de ontwikkeling van hun discipline globaal kunnen beïnvloeden. 

9. Aid Dependence

Hoe beïnvloeden ecterne gebeurtenissen en krachten wat er gebeurt in bepaalde landen?

· Door de vraag en de nood naar hoger opgeleid en bekwaam personeel kan educatie snel een vraag voor bronnen worden. 

· Externe fondsen: voor vele 3de wereldlanden werd de externe voorziening van bijstandsfondsen het centrum van gravitatie voor educatie en ontwikkelingsinitiatieven. Het is niet alleen duidelijk en onaanvaardbaar dat nieuwe initiatieven en reformprogramma’s externe steun nodig hebben en dus afhankelijk van de agenda en voorkeuren van de ‘funding agencies’.

Hoewel buitenlandse hulp voor 3de wereldeducatie substantieel is, overschrijdt haar invloed vaak ver haar volume. 

· Economische crisis en structurele aanpassing beïnvloeden bronnen en hoe deze gebruikt worden. => vaak eerst een reductie van de regeringsuitgaven.

De meeste studies over de impact van crisis en aanpassing gaan meestal rond de reductie van de publieke uitgaven voor educatie. 

· Waarneer de steun op buitenlandse fondsen stijgt, doet ook de invloed van het ministerie van financiën en de externe agentschappen dat. Het ministerie is dan meer direct betrokken in beleids- en programmatische details in alle regeringsdepartementen. De verbinding tussen externe agentschappen en het ministerie van financiën kan gestructureerd zijn als een machtig niveau om het nationale beleid te beïnvloeden.

Afhankelijkheid van externe fondsen leidt tot enerzijds expliciete voorwaarden gesteld door de betalende organisaties en anderzijds meer subtiele invloeden. Soms is die relatie agressief manipulatief. De betalende organisatie kan de voorziening van steun vasthangen aan de opname van bepaalde beleidsprincipes, prioriteiten of programma’s. 

Soms is de relatie minder direct beïnvloedend. 

· Case studies van nationale antwoorden op economische crisis houden enerzijds de vormen van hulpafhankelijkheid en anderzijds verschillen tussen landen in. (bvn. p. 66-67)

10. Consequences

De omvang en duurzaamheid van externe invloed op educatiebeleid en praktijk in de 3de wereld mogen niet onderschat worden. Einde jaren ’80: de val van de Sovjet Unie, de overwinning van USA en de reorganisatie van het systeem van internationale organisaties boden de setting voor de institutionalisering van internationale invloed op educatie, veelal in de vorm van hulpcondities, met de Wereldbank als raadgevend en managend agentschap. In dit proces wordt educatie bekeken als een investering en een manufacturerend proces, met significant dalende aandacht voor leren als een proces en voor de andere sociale en politieke doelen die algemeen gezien verwacht worden van educatiesystemen (gelijkwaardigheid, rechtvaardigheid, nationale eenheid, burgerschap). 

11. Education as Investment

Economische en financiële perspectieven op educatie zijn dominant geworden in het discours over educatie en ontwikkeling. Voor de Wereldbank is het uitgangspunt de ‘human capital theory’: educatie moet gezien worden als een investering in de ontwikkeling van de menselijke bronnen van een land. 

· Het 1ste mechanisme om te kiezen tussen verschillende patronen van investering is de ‘rate of return’ analyse. 

Kritiek hierop:

· Het educatieproces wordt genegeerd. Door de economische systeembenadering aan te nemen, focust men zich op inputs en outputs, terwijl in educatie het proces zelf een output is. Het educatiesysteem is overal centraal om een bepaalde soort van sociale orde te construeren en te behouden. 

· Educatie als investering leidt tot een scheiding tussen de kwesties die als belangrijkst worden gezien én de doelen van de 3de wereldregeringen en –educatoren. 

1) Education as Production

Educatie als productie leidt tot een focus op efficiëntie. 

Wat betekent efficiëntie in educatie?

In het arbeidsproces heeft efficiëntie te maken met het reduceren van de productiekosten. 

In het educatiesysteem is het niet belangrijk hoeveel studenten er per onderwijzer zijn of hoeveel uren van de onderwijzer zijn toegekend aan elke student, maar wel hoeveel en hoe goed deze studenten geleerd hebben.

De hoogste prioriteit moet bepaald worden. Die bepaling is best situationeel specifiek, vooral waar settingprioriteiten betrokken zijn, de mensen binnen elke setting.

Interne en externe efficiëntie van educatieve systemen:

· Interne efficiëntie = studentvooruitgang doorheen de school, onderwijzer-student ratios, gebruik van fysische faciliteiten, en metingen van succes, meestal gesommeerd in de ‘unit cost’ per student. Weinig aandacht wordt gegeven aan de wijzen waarop taal begrijpen structureert, in dit geval het wijzigen van een zaak van educatiebeleid in een technisch of administratieve zaak.

· betreffen vraag (kwaliteit van instructie) en aanbod (ouderlijke nood van kinderarbeid)

· Externe efficiëntie = de relatie tussen scholing en de arbeidsmarkt, meestal in termen van percentages van studenten die slagen, gradueren, en werkgelegenheid verzekeren, met weinig expliciete aandacht aan wat vertrouwelijk kan en niet kan gezegd worden over wat veranderingen in formele scholing al dan niet kunnen of doen qua naschoolse werkgelegenheid. 

Op 3 belangrijke manieren focussen interne en externe efficiëntie beleidsaandacht in de verkeerde richting. 

· Veel Afrikaanse landen wijzen veel minder van hun nationaal bezit toe aan en spenderen veel minder van hun gross-domestic product aan educatie dan andere landen in de rest van de wereld. 

· Daar slaag- en graduatiegraden vooral gevolgen zijn van algemeen onderwijs en nationaal beleid en dus niet van student- of schoolsucces, kan men enkele studenten niet promoten als interne inefficiëntie/.

· Erkennen dat scholing veel breder is dan beroepsvoorbereiding vraagt pogingen om externe efficiëntie weg te leiden van graden en types van werkgelegenheid. 

· Vanuit dit perspectief is het focussen op interne en externe efficiëntie -zoals ’t meestal beschreven- wordt een onderschatting van de educatiepogingen om bredere doelen te bereiken.

· Een nadruk op efficiëntie is een aandrang op kenmerken en praktijk. 

Op het 1ste zicht kan deze oriëntatie redelijk lijken, maar in praktijk is het in tegenstelling tot educatie en ontwikkeling. 

2) Education as Delivery System

P. Freire: ‘the banking model of education’

Leerlingen zijn als lege bankrekeningen. Min of meer formeel storten onderwijzers en anderen met relevant kapitaal en kennis op deze rekeningen. Succesvolle studenten sparen hun inkomsten en vervolledigen hun educatie met hoofden vol kennis die ze regelmatig kunnen ‘afhalen’. Vooral voor jonge leerlingen wordt leren als een voornamelijk passief proces gezien. Onderwijzers geven of bieden en studenten ontvangen. Waar studenten een meer actieve rol spelen, hebben ze kennis en vaardigheden nodig. 

MAAR wat met het extensieve denken, experimentatie, en onderzoek over educatie en leren dat leren ziet als iets substantieel breder dan informatieverzameling. 

Educatoren die leren verstaan als een actief proces, die leerlingen in het centrum van dat proces situeren, en voor wie leren appropriatie, manipulatie, en integratie van informatie hebben slechts een kleine stem in het beleid en programma’s ontwikkeld volgens de economische benadering. 

Educatoren zien de grenzen van nationale of andere gestandaardiseerde examens als metingen van kwaliteit van educatie in. Leren als proces, informatiegebruik ipv toepassing, conceptvorming, ontwikkeling van analytische vaardigheden,… worden zelden in kwaliteitmetingen opgenomen, net zoals andere verwachtingen van het educatiesysteem zoals een nationale identiteitsvorming, voorbereiding op een effectief burgerschap,…

Educatie wordt beschreven als een ‘delivery system’, niet als een organisch systeem waarin leerlingen eerder doeners zijn dan ontvangers. 

3) When does aid not help?

In de vele studies over buitenlandse hulp en haar problemen, incl. aandacht voor de rol van het IMF en de Wereldbank, is er relatief weinig systematische aandacht gericht op hulp en educatie, en vooral in de verbindingen tussen de brede schaalagenda en activiteiten van internationale en nationale agentschappen en de kleine schaalbeslissingen en activiteiten van educatiebeslissers en educatoren. 

Ongeacht het wijdverspreide gebruik van termen als coöperatie, partnerschap, en empowerment, in praktijk ondermijnt hulp vaak lokale autoriteit en initiatief.  Door externe beslissingen voor locale autonomie te substitueren, reduceert het ipv capaciteit op te bouwen. 

12. The Role(s) of Research 

Onderzoek toont aan dat investering in primaire educatie het beste resultaat bereikt. Het houdt immers de belofte in naar de grootste voortgang naar ontwikkeling. 

Opmerkelijk is de impliciete consensus over onderzoek als de belangrijkste determinant van educatiebeleid. Onderzoek kan het beleid informeren en begeleiden, kan beleid rationaliseren en rechtvaardigen of het kan vrij irrelevant zijn t.o.v. beleid. Zonder de claim van onderzoekssteun, verliezen beleidsvoorstellen geloofwaardigheid. 

1) The Evolution of the Social Sciences

Om te begrijpen wat mensen doen en waarom, moeten we wat weten over wat ze hebben gedaan. 

2) The Facade of Precision
Er zijn veel fouten in de data, toch doet men alsof ze volledig juist zijn. 

Ondanks wijdverspreide kennis over de onzekerheid van de beschikbare gegevens, de canons van sociale wetenschap moedigen zij die onderzoek doen, zij die onderzoek ondersteunen en zij die op onderzoek steunen om hun acties te rechtvaardigen aan om de juistheid van hun bevindingen te overschatten en om deze te verbinden aan een onrealistisch hoog betrouwbaarheidsniveau. 

3) Economics as Social Science

Stijgende invloedrijke en machtige rol van de economie.

- De methoden die onderwezen worden in basiscursussen economie komen goed overeen met de richting waarin de sociale wetenschappen zich de laatste decennia in bewogen hebben. De nadruk ligt op causale relaties…

Voor veel scholieren beschrijft deze oriëntatie het sociale wetenschappenmodel. De ultieme standaard is het gecontroleerde experiment waarin alle factoren gemanipuleerd kunnen worden door de onderzoeker. Omdat dit zelden mogelijk is in de sociale wetenschappen is de uitdaging zo veel mogelijk aan dit ideaal te voldoen. 

· Veel mensen begrijpen de waarde van de sociale wetenschappen voornamelijk i.t.v. men ‘social engineering’ noemt: hoe kan men de samenleving beter doen functioneren? Economie wordt over het algemeen genomen gezien als de tak van de sociale wetenschappen die het meest te zeggen heeft over de levensstandaard, de andere disciplines schieten te kort. 

4) Research as Currency or Perhaps Ammunition

Geïdealiseerd model van de toewijzing van ontwikkelingsbijstand van onderzoek misleidend op verschillende wijzen.

· De algemene gedachte dat bekwame beleidsmakers hun beslissingen baseren op een zorgvuldig rapport van relevant onderzoek is gewoon inaccuraat. Binnen ontwikkeling, en op andere gebieden van beleid, komt onderzoek het beslissingsproces via verschillende, vaak indirecte wegen binnen. Beleidsmakers baseren zich ook vaak (onbewust) op hun eigen academische leren.

· Beleidsmakers die zich laten leiden door onderzoek gericht op de kwestie waarrond beslist moet worden, maken niet noodzakelijk betere beslissingen. 

· Onderzoek komt in het beleidsproces binnen als een rechtvaardiging voor beslissingen die reeds gemaakt werden.

· De conjunctie van ontwikkelingsbijstand en onderzoek transformeert enerzijds onderzoek en anderzijds zijn rol in het beleidsproces. 

In de huidige ontwikkelingsbusiness zijn dezelfde agentschappen in toenemende mate verantwoordelijk voor beslissingen, fondsen, en onderzoek.

5) When Research Becomes Consulting

In veel van de 3de wereldeducatie is onderzoek onafscheidelijk verwikkeld in de noden, interesten, en voorkeuren van externe bijstandsagentschappen. Onderzoek naar educatie wordt eveneens een deel van de hulprelatie.

De manifestaties, consequenties en problemen van deze verbinding van fondsen en onderzoek zijn multipel, bv. lokale rol devalueert, beïnvloeding van het educatieve en ontwikkelingsdiscours.

Omwille van lage basislonen zijn individuele onderzoekers hooggemotiveerd om consultanten van externe agentschappen te worden. Om hun programma’s en allocaties te rechtvaardigen, rekruteren financiële en technische bijstandsagentschappen lokale educatieonderzoekers. Onderzoek wordt ‘consulting’, wat verschillende problematische gevolgen heeft.

· Het agentschap selecteert het topic dat bestudeerd moet worden en vaak ook de methodologie die gebruikt moet worden. 

· ‘Commissioned research’ brengt rapporten voort die naar het agentschap gestuurd worden en misschien zelfs naar de regering. 

· Daar rapporten van ‘commissioned research’ zelden in de academische literatuur verschijnen, dragen ze niet bij tot het integreren van de resultaten van verschillende onderzoekingen in algemene begrippen, tot het opnemen van bevindingen in lokale situaties en tot het inlijven ervan in instructieprogramma’s. 

· Onderzoek als ‘consulting’ transformeert het academische ‘reward system’. 

· ‘Commissioned research’ en hun gedisconnectioneerde functies ondermijnen de onderzoeksinstituties. 

· Het bekrachtigt de privatisering van onderzoek. Dit leidt tot de vermenigvuldiging van parasitaire organisaties die geheel afhankelijk zijn van een of enkele buitenlandse patroons i.p.v. tot de ontwikkeling van institutionele capaciteiten en de autonomie die onderzoekscentra het mogelijk maakt goedgegronde hoge kwaliteit-onderzoeksprogrammas  te ontwikkelen en te behouden. 

De creatie van kennis is steeds een complex proces. Wanneer onderzoek als ‘consulting’ functioneert om te determineren hoe problemen gespecificeerd moeten worden, is nationale afhankelijkheid goed geinstitutionaliseerd  in de toekomst.

6) Methodological Orthodoxy Stymies Critical Inquiry

Dat de externe bijstandsagentschappen educatiebeleid beïnvloeden in duidelijk. Minder helder is hun invloed op onderzoek. De verbinding van externe fondsen en onderzoek bevat een methodologische orthodoxie. Sommige theorieën worden aanvaard (op basis van wat wetenschappelijk gerechtvaardigd kan worden) terwijl anderen verworpen worden. Om resultaten te beïnvloeden moeten de fondsen en technische bijstandsagentschappen bijvoorbeeld in de wereld van ‘human capital theory’ en ‘rate-of-return’ analyse opereren. Omdat lokale onderzoekers hun vaardigheden binnen die orthodoxie ontwikkelen…

7) The Mystification of Knowledge and Power Relations

In de verbinding van fondsen en onderzoek worden beurzen een propriëtair proces. De investeerders bepalen de selectie van topics, onderzoekers, en methoden, begrenzen toegang tot bronnenmateriaal, en controleren vaak de bevindingen. Gevolg, het proces van kennisontwikkeling is duister, het mystificeert de machtsrelaties die ingebed zijn in onderzoek en dus in de programma’s die het steunt. 

Kennis is macht in deze setting. Educatie-initiatieven en –veranderingen vragen bronnen. Zij die onderzoeksbevindingen kunnen bieden, winnen aan invloed, en vaak controle over beslissingen en programma’s. 

13. Education and Development

Wat is nu de vooruitgang over de voorbije decennia? 

De Wereldbank geeft aan dat we meer weten over educatie en ontwikkeling, dankzij een verbeterde en uitgebreide onderzoeksbasis. Desondanks is het aantal mensen dat niet bereikt wordt door educatiesystemen gestegen. Internationale organisaties zijn blijkbaar niet bekwaam om de grotere kennis te vertalen in bruikbare praktijken. 

Oorzaak en gevolg zijn moeilijk duidelijk te stellen in educatie, wat een web van processen is.

· Niet verrassend dat de relaties tussen ‘aid-suported curricular and instructional reforms’ én specifieke ontwikkelingsresultaten zeer complex en moeilijk te onderscheiden zijn. De verbindingen tussen educatie en ontwikkeling zijn in het algemeen nog moeilijker te stellen. Sommige zaken van wat landen al dan niet organiseren in educatie zijn direct of indirect het resultaat van raad van de Wereldbank en andere agentschappen. 

· Soms veranderen deze organisaties hun raad radicaal. 

· De rol van externe fondsen heeft te doen met de ‘net capital flow consequences of education aid’. 

· Het lijkt duidelijk voor de meesten van de educatiegemeenschap dat effectieve verandering agendas en intiatieven met sterke lokale wortels en de brede participatie van deze met een zeg in de resultaten nodig heeft. 

Hfdst 3: The State, Social Movements, and Educational Reform

De relatie tussen sociale bewegingen en educatie zijn zelden behandeld in de theorie, laat staan in relatie tot theorieën van de staat.

Inhoud van het hoofdstuk

De staat

· Kritische theorie van de staat (titeltje 1)
· Analyse van twee beleidsoriëntaties om staat en educatie te begrijpen, namelijk de verzorgingstaat en het neoconservatieve alternatief (titeltje 2 en 3)
Sociale bewegingen
· Theorie van de sociale bewegingen (titeltje 4 en 5)
· Oude en nieuwe bewegingen (titeltje 5) (hebben verschillende implicaties voor het educatiebeleid) (titeltje 6)
Globalisatie
· globalisatie is een uitdaging om de veranderende contexten van het educatiebeleid te begrijpen (titeltje 7)
Centrale problematiek van het hoofdstuk

De relatie tussen educatie en culturele reproductie.

Theorieën van culturele reproductie gaan over het volgende. Een samenleving is een complex en contradictorisch geheel waarbinnen dominante instituties dienen om de basale sociale orde te reproduceren. Er zijn echter steeds gevarieerde vormen van oppositie en verzet, van individuele acties tot massale mobilisatie door sociale bewegingen. Sociale en culturele bewegingen zijn bedreigend voor de status quo, maar zijn dan ook de primaire bron van verandering en innovatie.

Voorbeeld uit de educatie: Onderwijshervormingen (<staat) kunnen vaak vanuit het standpunt van de sociale bewegingen ontmaskerd worden als zijnde geen fundamentele veranderingen aan de gevestigde orde.

De staat

1. Kritische theorie van de staat

titeltje 1: Theories of theState

De liberale opvatting van de staat (staat als hoogste politieke autoriteit met precieze grenzen) moet herzien worden.

Vier tradities in de hedendaagse politicologie, die zich op verschillende aspecten focussen:

· liberale politieke analyse (over burgerschap, democratie en politieke cultuur)

· liberale democratische theorie (over controle- en evenwichtsmechanismen)

· Marxistische sociale theorie (over macht van de staat, in relatie tot sociale klasse)

· politieke sociologie (o.a. Weber; over institutionele mechanismen in de werking van de staat)

Bespreking van het concept "staat" vanuit de bijdragen van de twee laatste tradities:

· "Staat" houdt ook de idee in van condensatie van macht en dwang. De staat beschikt over gespecialiseerde apparaten om acten van macht over de civil society uit te oefenen.

· De staat kan relatief autonoom macht uitoefenen, onafhankelijk van de grote sociale actoren. Soms handelt ze volgens specifieke belangen van een bepaalde maatschappelijke elite, maar nooit volgens die van alle actoren tesamen. De staat is een "domineringspact".

De kritische staatstheorie die de auteurs van dit hoofdstuk als kader hanteren, verbindt neo-marxisitische en weberiaanse inzichten (de twee laatste tradities). (Ik denk dat wat nu volgt aanvullingen zijn van de auteurs op die twee tradities.)

· De staat is hierbij ook een arena voor de confrontatie tussen conflicterende politieke projecten. Ook al is een beleid deel van een domineringsproject, toch zal het steeds contradicties en spanningen bevatten, omdat het een klankbord is van de civil society met haar spanningen, contradicties, politieke overeenkomsten en onenigheden tussen sociale actoren.

· De staat moet niet alleen de "strijd" tussen sociale klassen in goede banen zien te leiden, maar ook andere verschillen tussen mensen (ras, etniciteit, gender, …) produceren sociale relaties en acties die de staat van een wetgeving moet voorzien en moet sanctioneren, managen en straffen. 

· De staat is een mediator van de contradicties van het kapitalisme. (Ik maak daar het volgende van: de welvaartstaat steekt veel publieke gelden in sociale maatregelen, dus in het productieproces en de arbeiders, maar de opbrengst daarvan is privé, namelijk voor bedrijven en/of managers.) Ze moet ervoor zorgen dat deze contradicties de productie- en reproductievoorwaarden van het kapitalistische systeem niet aantasten en dat het systeem democratisch gelegitimeerd blijft. (< theorie van Offe)

· Volgens Offe is de staat een zelfregulerend administratief systeem met een groep institutionele regels, regulaties en conventies die historisch ontwikkeld zijn. De staat kan dan ook niet zomaar naar de hand gezet worden van degenen die op dat moment aan de macht zijn of van particuliere sociale sectoren of dominante klassen.

Wat is het belang van staatstheorieën voor educatie?

· De oorsprong en kenmerken van massa-educatie kan alleen begrepen worden in relatie tot een staatstheorie en zijn relatie met sociale bewegingen.

· De definitie, interpretatie en analyse van hedendaagse educationele problemen en hun oplossingen hangen in grote mate af van de staatstheorieën die de diagnose en oplossing onderbouwen.

· De nieuwe soorten staatsinterventie (neoliberale staat) komen voort uit een veranderde opvatting over inmenging van de staat. Deze nieuwe staatsopvatting brengt ook nieuwe visies met zich mee over de rol van educatie(beleid) in de globale verspreiding van het kapitalisme.

2. Twee beleidsoriëntaties

De verzorgingsstaat
Titeltje 2: From the Welfare State to the Neoliberal State

· = een sociaal pact tussen arbeid en kapitaal

· Publieke voorzieningen (sociale zekerheid, onderwijs,…) = een recht i.p.v. liefdadigheid

· Voorziet ook werkloosheidsuitkeringen (= protectionistische activiteiten in de economie)

· Vooronderstelling: Volledige tewerkstelling in een industriële economie

De expansie en diversificatie van educatie vond plaats in staten gelijkaardig aan de verzorgingsstaat, namelijk interventionistische staten die educationele kosten als een investering zagen. Het onderwijs werd in alle facetten sterk beïnvloed door de liberale staatsopvatting (versterking van staat en markt) die ondanks haar liberale karakter toch sterk staatsgericht was.

De neoliberale staat 
Titeltje 3: Premises of the Neoliberal State

· Neoliberalisme is nieuw type staat, opgekomen gedurende afgelopen 20 jaar.

· Neoliberale modellen willen een antwoord bieden op de fiscale crises en de legitimatiecrisis van de staat.

· Centraal = de drastische vermindering van de staatsector. (bv. privatiseringen) De beste staat is de kleine regering.

· Concreet promoot deze opvatting open markten, vrije handel, reductie van de publieke sector, verminderde staatsinterventie in de economie en deregulatie van markten.

· Ze is economisch liberaal en cultureel conservatief.

· Politieke grond = een mengeling van theorieën en belangengroepen. Het is een contradictorische alliantie.

· In het kader van structurele aanpassingsprogramma's in ontwikkelingslanden zijn er ook beleidsaanbevelingen in neoliberale richting gedaan.

De filosofie achter de economische herstructurering van het laat-kapitalisme en achter structurele aanpassing gaat goed samen met de neoliberale modellen. Wat betekenen die twee termen?

· Allerlei maatregelen om publieke uitgaven en staatsinterventie te beperken.

· Het voorstel dat de staat minder zou mogen participeren in het leveren van sociale voorzieningen, die geprivatiseerd zouden moeten worden.

· Privatiseringen (de vrije markt) worden opgehemeld als gevolg van een totaal vertrouwen in de efficiëntie van competitiviteit. De privésector zou meer efficiënt, effectief, productief en responsief zijn dan de staat. Omdat de privé minder bureaucratisch is, is ze immers flexibeler om zich aan te passen aan veranderingen in de moderne wereld. (Voorbeeld: vrije-handelsovereenkomsten tussen landen, die globale circulatie van kapitaal bevorderen.)

De neoliberale staat steunt dus de zakenwereld, maar trekt zich niet volledig terug!

· Sommige sociale programma's moeten blijven bestaan. Er blijft staatsinterventie voor de armsten van de samenleving, terwijl de middel- en dominante sectoren eerder subsidies en middelen krijgen.

· Discipline- en dwangmechanismen en rijkdomverdelingsmechanismen worden niet opgegeven, want die zorgen voor eensgezindheid bij de verkiezingen.

De globalisatie van het kapitalisme is belangrijk om de ontwikkeling van het neoliberalisme te begrijpen.

· De globalisatie verandert de principes van de werking van het kapitalisme. Belangrijk element is het feit dat we in een post-Fordistische maatschappij leven.

De belangrijkste conflicten tussen het neoliberale en het neoconservatieve model:

· Enerzijds promoot het neoliberale model individuele autonomie, meerbepaald dominerende individualiteit. Anderzijds suggereert het dat alle burgers publieke verantwoordelijkheden hebben (ik vermoed dat dat dan het neoconservatieve aspect is van de neoliberale staat), wat niet verenigbaar is met die dominerende individualiteit.

· Je vindt een gelijkaardig dilemma in de economie. Men promoot individuele voorkeuren, maar zoekt tegelijk naar een vormgeving van beleid gebaseerd op "rationele publieke sociale keuze". De staat als onderhandelaar van voorkeuren is moeilijk te verzoenen met het promoten van individuele keuzes die volledig onafhankelijk zijn van een gemeenschappelijk goed. De veronderstellingen die ingevoerd worden om dit model toch goed te praten, zijn fout.

Sociale bewegingen 
Titeltje 4: Theories of Social Movements

Er is weinig aandacht geweest voor de interactie tussen sociale bewegingen en de staat. Per type staatstheorie zijn daar andere redenen voor. 

De afwezigheid van sociale bewegingen in de educatieve sociologie is een weerspiegeling van haar algemenere marginaliteit in samenlevingstheorieën (gaan vooral over de basis van de orde, bv. functionalisme of de verklaring van hegemonie en culturele reproductie).

Meer aandacht voor sociale bewegingen veronderstelt meer expliciete aandacht geven aan collectief gedrag en collectieve actie, d.w.z. min of meer spontane activiteiten die de structuren van bestaande instituties en culturele normen uitdagen.

Definitie:

Een collectieve actor, die bestaat uit individuen die vinden dat ze dezelfde belangen en deels dezelfde identiteit hebben. Ze hebben (de dreiging met) massamobilisatie als hun primaire bron van sociale sanctie, dus van macht (i.t.t. politieke partijen,  drukkingsgroepen,…). Ze zijn vooral begaan met het verdedigen of veranderen van de samenleving of met de relatieve positie van de groep (i.t.t. vrijwilligersorganisaties, clubs,…).

3. Evoluties in de theorie over sociale bewegingen

Vroege theorieën

· Scheiding 

· Psychologische theorieën van de "massa" beklemtoonden het irrationele en het destructieve van collectieve actie

· Conflict- en Marxistische sociologie zag het als een rationeel antwoord op uitbuiting en politieke machteloosheid. Ook in het Marxisme zijn sociale bewegingen lang weinig behandeld geweest. 

· Vanaf de jaren '30 ging men zich buigen over de zwakke klasse-basis van de sociale bewegingen en zocht men verklaringen waarom de werkende klasse zo slecht gemobiliseerd kon worden.

Revitalisatie van sociale-bewegingstheorieën vanaf de jaren '60

O.a. respons op de radicale studentenbewegingen

Collectieve actie is niet irrationeel en niet vanuit zelfbelangen

Theorieën over psychologische processen en organisatie van de beweging

· Relatieve-deprivatietheorie (sociaal-psychologisch)

Collectieve uitbarstingen zijn eerder gevolg van gefrustreerde verhoogde verwachtingen dan van het absolute niveau van deprivatie.

· Rationele-keuzetheorie

Kritiek op het economische argument in Marx' opvatting van sociale belangen. Als de menselijke motivatie inderdaad gebaseerd is op individueel zelfbelang, dan hebben mensen er geen belang bij om opofferingen te doen voor collectieve voordelen als ze die ook zonder participatie kunnen bereiken. M.a.w. met idealen motiveer je niet tot actie.

· Resource mobilisation theory

De organisatie van bewegingen is een verklaring voor hun succes of mislukken.

Alle drie de theorieën slagen er niet in een goede algemene theorie over sociale bewegingen te zijn.

Theorieën over de macrosociale context (de staat) 
Titeltje 5: 
The State en Social Movements

· Pluralistische modellen 
De staat als relatief passieve en neutrale scheidsrechter tussen concurrerende belangengroepen.
· Elitetheorieën

Sociale bewegingen zijn een teken van zwakte van de staat.
· Klassieke Marxistische perspectieven

De staat als instrument van macht van een klasse wordt uitgedaagd door klassegebaseerde verzetsbewegingen.

Recente ontwikkelingen

· Theorie van nieuwe sociale bewegingen

· Grotere nadruk op cognitieve en ideologische factoren.

· Civil society is de centrale arena voor democratisch debat en uitwisseling en voor verandering (i.t.t. de staat).

· Sociale bewegingen zijn de dynamische actoren binnen de civil society wat betreft het uitdagen van de staat en worden vaak gefaciliteerd door NGO's.

· "Nieuwe sociale bewegingen" geïntroduceerd als poging (vanaf eind jaren '60) om verschijnende protestbewegingen te begrijpen die zich elk op een eigen  onderwerp toelegden en nieuwe types participanten aantrokken (bv. studentenbewegingen, vredes- en milieubewegingen, vrouwenbeweging,…)

· Zij zouden verschillen van de oude qua ideologie, participatiemotivatie, organisatiestructuur en politieke stijl.

4. Verband met educationele hervormingen

Titeltje 6: Old and New Social Movements and Educational Reform

Er is een nog grotere verwaarlozing van de relatie tussen educatie en sociale bewegingen (bv. in functionalistische theorieën).

In verschillende contexten houdt de problematiek van sociale bewegingen verband met het onderwijsveld:

· Theorieën van educationele praktijk zijn vaak de basis geweest van culturele hevormingsbewegingen. Bepaalde educatieve hervormingsbewegingen hadden contacten of gelijkenissen met gepaalde sociale bewegingen.

· De problematiek van studentbewegingen is sterk verbonden met contexten waarin de universiteit zelf de site van sociale-bewegingsactiviteit wordt. In sommige (onderontwikkelde) landen is de strijd m.b.t. autonomie van de univ deels in gang gezet door politieke dreigingen door studentebewegingen.

· Onderwijsbeleid kan een expliciet deel zijn van een algemene sociale beweging (bv. publiek onderwijs als eis van van sociale bewegingen).

· In bepaalde modellen van educatieve expansie wordt de competitieve strijd benadrukt. Een periode van onderwijsuitbreiding wordt geïnitialiseerd door de zelfbewuste marginaal, die zijn positie in de traditionele sociale orde ziet eroderen en die in staat is tot collectieve actie.

· De "social-conflict" staatstheorie ziet sociale bewegingen een vitale rol spelen in het beïnvloeden van het onderwijsbeleid.

· De "nieuwe sociale beweging" theorie legde de basis voor een drastische wijziging in het begrip van de relatie tussen sociale bewegingen en educatie. 

· Een onderscheidend kenmerk van de nieuwe sociale bewegingen is hun focus op het herdenken van voorgegeven sociale en cuturele paradigma's. Een van hun voornaamste strategieën is dan ook educationeel ipv politiek. Zo hebben ze meer bereikt op het vlak van belangrijke verschuivingen in de publieke opinie dan op het vlak van grote beleidsveranderingen.  Ze voeren een identiteitspolitiek (Ik denk dat dit slaat op het feit dat elke beweging mensen bundelt met een uitgesproken gemeenschappelijke identiteit: zelfde ras, zelfde geslacht, zelfde seksuele oriëntatie,… M.a.w. een sterke profilering rond één thema).

· Bijna elke nieuwe sociale beweging streeft naar curriculumwijzigingen. O.w.v. het huidige pluralisme moet de agenda van legitieme onderwerpen in de massa-educatie sowieso constant geupdatet worden. Veranderingen in het curriculum gebeurden meestal n.a.v. aparte eisen rond elk onderwerp (zie mijn interpretatie van identiteitspolitiek). Nu staat men dan ook voor de uitdaging om de relaties tussen die onderwerpen (ras, geslacht, …) te herdenken.

· Pogingen om de nieuwe sociale bewegingen te linken aan onderwijshervorming zijn nauw verbonden met de kritische pedagogiek. Die heeft echter niet veel verandering teweeg gebracht en stuitte dan onder andere ook op de kritiek dat ze geen banden heeft met de sociale bewegingen. Toch heeft de kritische pedagogiek steeds geprobeerd de veelheid van stemmen van die verschillende bewegingen te incorporeren (tegen de aparte vormen van identiteitspolitiek).

Globalisering
Titeltje 7: The Challenges Ahead: The Globalisation

of Capitalism, the State, and Social Movements in Education

· Een sociaal proces waarbij de beperkingen van geografische aard en van sociale en culturele arrangementen wijken en waarbij mensen zich er toenemend van bewust zijn dat ze wijken.

· Verdringt de "postmoderne samenleving" als hét concept om de transformatie van de samenleving te begrijpen.

· toenemende versnelling van processen die al langer bezig zijn ( overlapt met "postindustrialisatie", "postmodernisering", "post-Fordisme" en "informatie-maatschappij".

5. Economische globalisering

· resultaat van een wereldwijde economische herstructurering: globalisering van economieën, wetenschap, technologie en cultuur + grondige transformatie van de internationale arbeidsverdeling + bijstelling van economische integratie tussen naties, staten en nationale en regionale economieën.

· resultaat van veranderingen in communicatie en computertechnologie. Deze veranderingen herdefiniëren de relaties tussen naties. Er is een enorme concentratie en centralisatie van kapitaal en productie op internationaal niveau.

· Arbeidsmarkten zijn niet langer homogeen. Segmentatie in vier types:

· markt die beantwoord aan de eisen van monopoliekapitalisme

· markt die beantwoord aan de eisen van competitief kapitalisme

· publieke sector (beschermd tegen internationale competitie)

· snelgroeiende marginale markt (illegale activiteiten, zelftewerkstelling, …)

· Productiefactoren bevinden zich niet in geografische nabijheid.

· Winst neemt toe door verhoogde productiviteit en verminderde kosten (bv. goedkopere arbeiders aannemen). Uurloon werd vervangen door stukloon.

· De werkende klasse heeft minder macht om te onderhandelen over het economisch beleid en het sociale pact.

· De dienstensector neemt toe en een aantal functies worden overbodig door de technologie.

Tegelijkertijd is er een overvloed aan arbeiders en de reserve neemt nog toe. Dit wordt in verband gebracht met een toenemende internationale competitie en de overtuiging van arbeiders en vakbonden dat het niet mogelijk is alleen de bedrijven onder druk te zetten voor meer of betere sociale voorzieningen en salarissen.

Het verschilt grondig van de vroegere nationale economie met gestandaardiseerde massaproductie waarbij een beperkt aantal managers een groot aantal arbeiders controleerde. De nieuwe globale economie is vloeiender en flexibeler, met meerdere lijnen van macht en beslissingsmechanismen (spinneweb i.p.v. pyramidale machtsorganisatie). Onderwijs moet arbeiders afleveren met de vaardigheid om snel te leren en om op een betrouwbare en creatieve manier in team te werken.

Er is een toename van parttime werkers, vrouwenparticipatie, groeiende kloof tussen ontwikkelingslanden en geavanceerde kapitalistische landen,…

6. Culturele globalisatie

· toenemende internationale links tussen sociale bewegingen

· verschuiving naar internationale standaardisatie van educationele curricula en getuigschriften

Relatie tussen globalisatie en educatie:

Een veelbelovende analyselijn is gebaseerd op het concept "creolisatie" van de cultuur, een soort creatieve interactie tussen het dominante en het perifere. Er is nog hoop op culturele verscheidenheid.

In perifere samenlevingen komen culturele stromen vooral via staat en markt binnen.

· Staten gebruiken vaak het onderwijs om burgers te vormen en om een bijna universele set basisvaardigheden zoals geletterdheid en rekenvaardigheid in te bouwen.

· Tegelijk fungeren staten echter als een culturele mediator, waarbij onderwijs een filter vormt tussen de "globale" en de oorspronkelijke cultuur. De staat kan de relatie tussen transnationale invloeden en de lokale praktijken echter niet volledig controleren.

7. Besluit

N.a.v. de economische globalisering zijn er inspanningen gedaan voor de reorganisatie van educatie, het werk van leraren en curricula om tegemoet te komen aan de eisen van de nieuwe wereldeconomie. Daardoor kunnen de eisen van lokale bewegingen vaak gemarginaliseerd worden.

Cultuur en educatie; hoofdstuk vier, kort en bondig

JR

Men bekijkt in deze tekst educatie vanuit een antropologisch perspectief. Dit heeft toch een aantal voordelen. Men gebruikt de ethnogrfische methodologie:

· de stem van gemarginaliseerde groepen, groepen aan de grond kunnen gehoord worden, wat bijna nooit gedaan wordt in grootschalige vergelijkingen.

· Je kan de link leggen tussen educatie en culuur

Hoofddoel: vanuit een etnografisch onderzoek is het goed dat men ook een kritische benadering gebruikt om connecties te maken tussen micro-en macroniveau en een culturele benadering om economische analyses te counteren.

Hoe is dit deel opgevat:

· een aantal centrale concepten

· discussie ivm de relatie van culturele waarden en educatie

· Onderzoek van de connectie tussen cultuur, educatieve filosofie en sociale klasse

· De rol van evolutionism en colonialism in relatie met antropologische study van educatie

· Relatie antropologische studeis van educatie tot functionalisme en wetenschap

· De verspreiding van neo-Marxistische benaderingen

· En als laatste: etnografie in relatie to CP

1. Centrale concepten

Fundament antropologische benadering = culuur
Definitie van cultuur: zie transparant (een beke debiel om over te typen nee?)

Gaat om taal, kunst, symbolen, families…

Maar, het lijkt zo ‘homogeen’ meneer…

Niks van: we gaan ervan uit dat groepen van mensen niet identieke gedragingen stellen, maar ze wel gelijkaardige soorten van controle-mechanismen hebben om hun gedrag te sturen.

Enculturatie zie trans

Socialisatie zie trans

Acculturatie zie trans

Al deze termen zijn belangrijk om educatie te bestuderen want er worden aspecten van ene groep in de andere getrasferreerd zowel generationele transmissie als tussen groepen.

Interculureel en multicultureel dragen ook een connotatie van cross-groep transfer en in sommige gevallen een politieke connotatie.

Wat je wel moet aannemen: al deze termen berusten op een fundamentele aanname dat educatie een cultureel component heeft en niet gewoon info-transfer is.

Wat is dan educatie?

Volgens vlees(?): een cultureel proces, de weg waarin een baby met een leerpotentieel getransformeerd wordt tot een lid van een specifieke gemeenschap. Dus ook het proces dat iemand ondergaat is volgens haar ‘educatie’.

Cohen maakt een onderscheid tussen socialisatie en formeel onderwijs. Het zijn namelijk twee verschillende processen.

Wat is socialisatie: aan de gang zijnde en spontane interactie tussen ouders en andere leden van de gemeenschap.

Educatie; gaat om gestandaardizeerde en stereotype procedures dat een rol speelt bij socialiatie.

Volgens hem is het de aard van de sociale structuur dat de setting voorziet warin socialisatie en educatieve processen in kunnen spelen.

Dit is het perspectief van de tekst: educatie is verbonden met met de sociale sturctuur.

2. Culturele waarden

Een ander kenmerk van cultuur is dat het een uitdrukking is van het waardensysteem van van een pariticuliere groep. 

Kulckhoh, (een vrouw) gebruikt vijf basisvragen waardoor je een cultuur kunt typeren:

1. Hoe worden mensen gezien bij de geboorte (slecht, neurtraal, goed, mogelijkheid om te veranderen….hierdoor kan je nagaan wat de doelen zijn van educatie of socialisatie (mans verbeteren, …)

2. Wat is de relatie mens-natuur?  DE waarden die men hanteert kan je teruvinden in leren (samenwerking met de natuur…)

3. Wat is de tijdsfocus (ben je gericht op het heden, verleden…)

4. Welke modaliteit van het menselijk handelen wordt het strekst gewaardeerd; zijn, zijn in worden of doen?

5. Welke relaties heb je met andere mensen (individualisme, opkijken naar de oude wijze…)

Deze vijf vragen helpen ons om de systemen van socialisatie en educatie te bestuderen! (zo kan je verborgen curricula terugvinden in het onderwijs…)

Via de etnografische studie kan je nagaan welke culturele boodschappen er (niet)intentioneel worden doorgegeven. Voor de educatie-antropoloog is al het geobserveerde gedrag in de klas, copiekes van de cudi… een uitdrager van de culturele kennis. Dit kan dus nog maar eens over het formele curriculum gaan, maar ook over het informele sociale leven op school (sigarettenpauzes…).

3. Cultuur en pedagogische grondslagen

Het schema van Kluckhohn kan gebruikt worden om paradigma-wisselingen in het pedagogisch denken in Europa en de VS te typeren. 

Deze paradigmawisselingen kennen jullie wel (van leraar vooraan in klas naar hoekenwerk, van slaan naar opvoeden…)

Deze paradigmaverschuivinen hangen ook sterk samen met de context, organisatie van de samenleving:

· denk maar: ongelooflijk lang studeren omdat er hoger opgegeleiden nodig zijn, 

· onderdrukten die door Freire uit de misserie worden gehaald

· vooral bij rijkeluiskindjes toepassen van leerlinggecentreerd lesgeven

Deze cultuurfenomenen hangen ook sterk samen met structurele, economische en klassefenomenen:

· in cultuur zitten nog eens klassen. Er is een verdeling van arbied dat determineert een groot stuk de sociale integratie door scholing. Men gaat nu van statussen (de koning en de kasteelheer) naar een meer gepersonaliseerde vormen van controle waar lkr en ll als individu tegenover elkaar staan. Dus van ‘mechanic solidarity naar organic solidarity’. Dus niet meer een groep, maar individuele sociale rollen. MAAR het is nog steeds de positie in de sociale klassen van de studenten dat bepaalt hoe je een vorm van pedaogiek ervaart.  

DUS de variatie in waarden zijn niet enkel cultuur, maar klassegebonden. 

· En dan zijn er nog de structurele econonomische fenomenen (zoals de buurt waar je in woont, streek (denk maar aan Westvlaanderen….) en uiteindelijk de globale economie!

Besluit er is een relatie tussen educatie, cultuur en economie. Maar dat is niet simpel. In de volgende paragraaf wordt er gekeken naar kolonialisme om dat duidelijk te krijgen.

4. Evolutionisme en kolonialisme

Vroeger bekeek men de samenleving aan de hand van het evolutionisme; de samenleving gaat door een aantal stages (naar meer rationaliteit, technologie, van simpel naar complex). Het is als een evolutionaire ladder.

Via darwin, alle gemeenschappen moeten de zelfde stappen nemen zoals de Europeanen. En wat is er beter dan educatie om dit te bereiken, te versnellen? Nikske

Terwijl de antropologen mooie schema’s aan het uitvinden waren, was de CP niet aan het relativeren, maar gingen ze overal een beetje info ophalen om het systeem in eigen land te verbeteren. 

Gedurende de koloniale tijd gebruikte me in het onderwijs deze evolutionay schema’s, maar nu, na het kolonialisme is er nog steeds sprake van fiscale afhankelijkheid (de wereldbank veronderstel ik). 

Dus ‘kolonialisme’ bestaat nu nog, en er zijn ook in eigen land populaties die nog gedomineerd worden door elites binnen de eigen nationale grenzen.

Voorbeelden dat educatie in koloniale situaties verschillende vormen aannamen:

· Vietnammese vrouwen zijn normaal onafhankelijk, ze krijgen zo’n opleiding dat ze vanaf dan de was moeten doen, vrouw aan de haard.

· Gender: in schoolboeken in Afrika kom je oefeningen tegen die gaan over vrouwen in nucleaire, belgische gezinnen.

· Galtung met zijn center-periferie-theorie: koloniale dominantie werkt door in in het onderwijs. Je haalt een aantal mensen uit hun gemeenschap, ze krijgen goede scholing waardoor dat ze dichter gaan aanleunen bij de kolonisten (leuk spel) in plaats van hun eigen gemeenschap. Op zo’n manier probeert men de natie te vormen; 

De nieuwe metafoor is input-output, men kijkt niet meer naar het proces, naar sociale rechtvaardigheid, maar men beschouwt onderwijs als het maken van blueprints… Dus ook in de post-koloniale tijd hanteert men vooral een technisch discours, eerder dan een politiek discours. 

Shen-Keng Yang: er worden nieuwe nieuwe tijdsdimensies binnengebracht ‘time institutionalized’. Er heerste eerst een non-lineair, nu een lineaire tijdsdimensie. Je hebt verschillende opdrachten, sequences en die leiden naar een doel.

Echter, al deze inspanningen mislukken. Artura Escobar geeft een leuk alternatief:
Er moet een andere visie op ‘ontwikkeling ontstaan’, mogelijkheden zijn:

· sociale bewegingen die andere mogelijkheden ontdekken voor het bevredingen menselijke behoeften

· belang van locale kennis

Dus een nieuwe dialectiek tussen micro-praktijke en macro-denken in processen van sociale transformatie

Ook Galtung: de onderwijspraktijken reproduceren de centrum-periferie tegenstellingen zowel tussen noorden en zuiden als binnen het zuiden.

Freire ‘mental colonialism’: de gekoloniseerde internaliseert het gedachtengoed van de kolonisator, waardoor hij zichzelf en anderen gaat beoordelen vanuit het punt van de kolonisator. Dit noemt men een neo-colonial mentality. Afrikaanse kinderen werden nadat we vertrokken met de boten gewaarschuwd voor het gevaar om nog zo te denken. 

Mafeje gaat nog verder. Dat de zwartjes onze kunst… overnamen dat was al gevaarlijk, maar nog gevaarlijker was de epistemologie van de Europeanen: functionalisme.

5. Functionalisme en scientisme

De eerste antropologen waren functionalisten:

· Malinowski:  ‘cultural need approach’ : gemeenschappen hebben nood aan instituten dat inspeelden op de behoefden van mensen. 

· Brow: vergelijkt het sociaal systeem met het functioneren van het menselijk lichaam. 

Gelijkenissen van twee modellen: confilcten en sociale veranderingen passen hier niet in.

Dus er is een legitimering en zelfs bevordering van afhankelijkheid.

Functionalisme vormde ook de grond voor het gebruik van Onghena’s manier van werken. Hierdoor kwamen hun eigen disciplines minder naar voor.

Met andere woorden, antropologie, functionalisme en positivisme  waren de beste makkers van colonisatie en bourgeoise sociale wetenschappen en ze waren het essentiële deel van de ‘imperialist enterprise’.(Mafeje) Men ging dus niet uit liefde met een straatbord rondrijden in de jungle maar wegens de ‘imperatives van de europese ontwikkeling’.

Resultaat: een verhoogde homogenizering van de cultuur van educatie op wereldvlak. Met de assumpties van educators dat er maar één geldige epistemologie is. Maar, de wereld van de objecten heeft gefaald… men daagt nu de kaders uit!

6. School etnografie.

Etnografie als reactie op falen funcitionalisme. Men gaat in de klas kijken, deze methode kan je hier maar ook ergens anders gebruiken. Maar de etnografie ging na een tijd toch weer de toer op van het functionalisme (bijvoorbeeld scholen samen nemen in communities en dan onderzoek.)

Echter, het zou zinvol zijn scholen te bekijken als afzonderlijke, autonome entiteiten. Maar dit is echter zo compex dat de onderzoeker kan verdrinken bij de synthese. En… kan je objectief naar de werkelijkheid kijken? Dus, exttreem subjectivistische resultaten.

Vanuit een neo-Marxistische benadering  (kritische etnografie) probeert men een verbinding te leggen tussen de leefwereld en het systeem. 

Etno en comparatieve educatie: het gaat om vergelijkend onderzoek (dialecten, ideology, studie van ‘rationality’….)

8. Conclusies

Zie slides

H6 Changing conceptions of equality of education – 40 years of comparative education

9. Het optimisme van de jaren ‘60

Geloof dat onderwijs de sociaal-economische ongelijkheid tussen en binnen landen kan wegwerken

Na WOII: geloof dat geïndustrialiseerde wereld snel weer op volle toeren zou draaien

En dat niet-geïndustrialiseerde landen gemakkelijk op de ‘goede weg’ gezet konden worden

Late jaren ’50 : onderwijs als investering

Rijke landen: basiseducatie was al een feit

· focus op postsecundaire scholing & doorstroom benadeelde groepen

ontwikkelingslanden: vooral kwantitatieve expansie basiseducatie & alfabetisering


onderwijs voor nationale ontwikkeling op economisch, sociaal en politiek vlak

Het cynisme van de jaren ‘70
Besef dat wereldwijde inspanningen niet het gewenste resultaat opleveren


Constateren van Mattheuseffect

Ontwikkelingslanden maken wel evolutie door, maar geïndustrialiseerde landen 

evolueren veel sneller, de kloof wordt steeds groter.

=> groot theoretisch debat over de vraag of onderwijs tot een nieuwe sociale orde kan leiden

Dominante theorie: blijft steunen op optimisme, meent dat de resultaten veroorzaakt 

zijn door slechte kennisbasis en slechte beleidsactoren. We moeten dus enkel die kennisbasis uitbreiden en verbeteren om wel tot goede resultaten te komen

Ander standpunt: onderwijs kan geen nieuwe sociale orde bouwen, de sociaal-

economische situatie bepaalt immer het succes van het onderwijs


Vooral Marxistische strekking benadrukt dat school ongelijkheid reporiduceert

(Wordt dan in de jaren ’80 wel afgezwakt)

Tusseninvisie onderwijs kan sociale orde beïnvloeden onder specifieke 

omstandigheden. Huidige mislukking is gevolg van streven naar universele oplossing. Kan wel lukken als we naar specifieke condities kijken.

10. Doorheen het debat andere definities 

· sociale ongelijkheid:

’60 : vast aantal categorieën om te differentiëren naar sociale status

nu steeds meer categorieën – niet overal zelfde categorieën & zelfde belang

nauwe samenhang met overgang van identiteit naar identiteiten


verschillende identiteiten op verschillende sporten sociale lader

· taak overheid

’60 : taak overheid = kostenloos onderwijs voorzien dat voor iedereen toegankelijk is


maar toen bleek dat dit niet volstond en dat sociale afkomst ook dan een 

invloed bleef uitoefenen

nu: taak overheid is zorgen dat alle kinderen, ongeacht hun sociale afkomst een 

gelijke kans hebben om voordeel te halen uit wat ze leren en dit kunnen gebruiken op de arbeidsmarkt.

· gelijke kansen

’60 : absolute gelijkheid

nu: verschillende mensen willen verschillende dingen leren, 

verscheidenheid belangrijker dan gelijkheid => gelijkwaardigheid

11. Een ‘model’ van onderwijsongelijkheid

1. gelijkheid van toegang

ontwikkelingslanden: toegang niet evident, vooral meisjes en kinderen uit rurale 

gebieden zijn hier het slachtoffer (cijfers p 161)

soms te weinig aanbod, soms ook te weinig steun ouders

rijke landen: enkel probleem op het postsecundaire niveau. Daar hoeft ook niet 

iedereen een diploma van te hebben, want dan devaluatie, wel zou de toegang dan at random moeten zijn, maar ook hier is sociale afkomst de bepalende factor.

2. gelijkheid van overleven

lage inkomenslanden: nog geen 50% overleeft basisonderwijs

gemiddelde inkomenslanden: 70 tot 80% overleeft basisonderwijs

rijke landen: pas beleidsaandacht voor niet-overlevers na verplichte scholing

opm: voor secundair onderwijs zeer variabele resultaten

· sommige landen verwachten niet dat iedereen heel het secundaire onderwijs uitdoet => ervaren geen problemen

· sommige landen heel strenge selectie vooraf => meer kans op overleven

3. gelijkheid van output

Zelfs als de toegang en het overleven gelijk zijn, merken we grote verschillen in resultaten. Ook die hangen samen met sociale afkomst.

Hoe minder ontwikkeld het land, hoe kleiner de invloed van het thuismilieu en hoe groter de invloed van scholing.

4. gelijkheid van outcome (wat je ermee kan doen)

Gelijkheid op al deze niveaus is pas nuttig als ze ook in werkelijkheid resulteren in gelijke kansen op de arbeidsmarkt en in het dagelijks leven. Maar zelfs dan blijft de sociale afkomst een rol spelen.

Curvilineair verband :

Heel arme landen: zeer kleine invloed van onderwijs, omdat er weinig mogelijkheden 

voor sociale mobiliteit zijn, iedereen doet zelfde werk. 

Als zo’n maatschappij vooruitgaat en nieuwe jobs genereert is er nog geen klasse die 

deze voor zich inneemt => veel kansen voor iedereen

Ontwikkelde landen: zoveel soorten jobs en zo’n snelle veranderingen dat onderwijs 

geen invloed meer heeft.

Auteur geeft aan dat al deze studies weinig waarde hebben, omdat ze geen rekening houden met het lange termijn perspectief (verandering in de maatschappij).

Pleit voor naturalistische en narratieve studies, die leiden tot echt begrip.

Opmerking Karijn: van die laatste paragraaf ben ik helemaal niet zeker - ik snap niet goed waar hij naartoe wil... maar dit is wat ik er van kan maken.
 

HIGHER EDUCATION RESTRUCTURING IN THE ERA OF GLOBALIZATION

· Daniel SCHUGURENSKI    (samenvatting Nathalie Slachmuylders)

Herstructurering van het Hoger Onderwijs in het tijdperk van Globalisatie. 

Op weg naar een heteronoom model? (titel)

· Inleiding (p. 283)
OPM : Als je internationale tendenzen in hoger onderwijs in enkele pagina's wil beschrijven, verval je in sterke veralgemening en simplificatie. De tekst zegt dus niets over de verschillen in nationaal hoger onderwijs.

· Aan het eind van deze eeuw evolueert het hoger onderwijs in de richting van institutionele diversificatie ( er is niet zoiets als 'de typische student'), regionalisatie en vocationalisatie (ik denk dat je dit ruw kan vertalen als 'beroepsgerichtheid'). 

· Technologische ontwikkelingen beïnvloeden de kwantiteit en snelheid van kennisproductie en –overdracht. 

· Daarnaast zijn er sociale, culturele, economische en politieke ontwikkelingen die hun invloed laten gelden op het hoger onderwijs. De opvallendste: economische globalisering, afname van de verzorgingsstaat en de commodificatie van kennis.

Deze kettingreactie van ontwikkelingen die elkaar beïnvloeden mond uit in een hoger onderwijs-systeem dat je kan omschrijven als  meer en meer naar het model van een onderneming, die steunt op private bronnen van inkomen (en dit ondermeer door fiscale crisis van de staat en grotere invloed van de markt), aandacht heeft voor geld, goed management, prestatie-indicatoren, meer in dienst staan van de industrie, enz.

Dit alles heeft implicaties voor de autonomie en de toegankelijkelijkheid van de universiteit. (Als er beperkte toegankelijkheid is, vermindert de studentendiversiteit.) 

In termen van lange-termijnimplicaties is de belangrijkste internationale ontwikkeling tijdens de jaren ’90 de drastische herstructurering van de hoger onderwijs-systemen. Aan de basis van dat herstructureringsproces ligt het herdefiniëren van de relatie tussen universiteit, overheid en markt, en de drastische reductie van de institutionele autonomie.

De herstructurering veranderde niet alleen de historische werkwijze van de universiteiten, maar ook haar sociale doelstelling. 

Zoals gezegd vond deze diepgaande verandering plaats in vele landen in dezelfde richting, die nochtans verschillende economische, sociale en politieke achtergronden hebben. Het ritme en de dynamiek van de verandering verschilt wel per land: de universiteiten sluiten zich dichter aan bij de eisen van de staat en de markt. 

De consequenties van de herstructurering situeren zich op vlak van financiering, beheer, missie en mate van autonomie van hoger onderwijs-instellingen.

OPM : Deze verandering van het hoger onderwijs is ook een soort ‘antwoord’. Het is namelijk niet zozeer een zaak van actieve keuze, als dat een reactieve en noodzakelijke verandering is (antwoord). De externe druk van socio-economische en politieke gegevens weegt zeer zwaar, zwaarder dan het verzet vanuit de academische gemeenschap tegen die verandering.

· De context van veranderingen mbt de universiteit : het tijdperk van globalisering. (p. 285)

[ welfare = welzijn,voorspoed; welfare state = verzorgingsstaat; corporate = gemeenschappelijk; commodity = koopwaar; to subsume = onder een regel ofklasse onderbrengen; austerity = versobering, dissemination = verspreiding; to commodify = vergemakkelijken; an upsurge = opwelling, opleving; coercion = dwang; a bevy = een gezelschap ]

De veranderende rol van de universiteit aan het eind van de 20ste eeuw kan niet los gezien worden van de opkomst van een postindustriële economie.


Dit soort economie houdt in: productiviteit hangt voornamelijk af van wetenschap en technologie, kennis en management, kortom: informatieverwerkingsactiviteiten meer dan van kapitaal en arbeid; valt voornamelijk op in geavanceerde landen; evolutie weg van het Fordisme (gestandaardiseerde massaproductie) naar het Toyotisme toe (flexibel en op maat van de klant); bovenal is dit soort economie GLOBAAL: alle elementen overstijgen de nationale grenzen; controle door de G7-landen, een transnationaal overheidslicham.

Parallel aan het globalisatieproces is de teruggang van de verzorgingsstaat. De afbouw ervan resulteert in hogere werkloosheid, lagere lonen en minder werkzekerheid.

De neoliberale staat neemt de plaats in van de verzorgingsstaat. 

Het neoliberaal model: heeft als voornaamste doel de bevordering van internationale (economische) competitiviteit o.a. door te snoeien in sociale uitgaven, privatisering enz.; verwerpt de rol van de overheid als dirigent van het economisch leven (protectionisme); staat gaat een subsidiaire rol spelen: moet een socio-economische omgeving garanderen die gunstig is voor de accumulatie van kapitaal; staat is minder betrokken op publieke diensten als onderwijs, gezondheidszorg en sociale zekerheid; deze diensten worden eerder door de marktmechanismen als door de overheid gereguleerd. 

De overgang van de verzorgingsstaat naar de neo-liberale staat wordt ook een verschuiving van SOCIAL WELFARE naar CORPORATE WELFARE genoemd. Deze overgang impliceert niet alleen structurele veranderingen, maar ook ideologische: economische problemen worden toegeschreven aan overdreven overheidsuitgaven en aan het bureaucratisch systeem. Bij economische problemen dienen er dus minder subsidies aan universiteiten worden gegeven. ‘Privatisering zorgt voor voorspoed.’ Dit is slechts één (ideologische) visie, die een ander verdringt, namelijk de optimistische visie dat investeren in onderwijs gepaard gaat met economisch groei. Dit zorgt voor democratisering van de maatschappij. 

De ongelijkheid tussen en binnen landen stijgt, onder invloed van de globalisering en de slinkende verzorgingsstaat. 

· De financiële en technologische kloof tussen meer en minder ontwikkelde landen groeit

· Ook op nationaal niveau is er een verdere socio-economische polarisatie.

In het post-fordistische tijdperk werden universiteiten gezien als deel van het economische probleem, omwille van hun doelstellingen van toegankelijkheid, sociale kritiek, culturele ontwikkeling en institutionele autonomie. De universiteit wordt een verschaffer van een dienst, de lerende wordt een aankoper van de dienst. Ook publieke universiteiten zijn niet ongevoelig voor deze klimaatsverandering.

De verandering houdt niet in dat universiteiten hetzelfde moeten doen met minder middelen (snoeien in subsidies), maar wel dat ze andere dingen moeten doen op andere manieren.

Het  herstructureringsproces is niet toeschrijfbaar aan een spontane opwelling van massa-ontevredenheid met het hoger onderwijs, het is evenmin gewoon een onvermijdelijk proces. Het is het resultaat van een dubbel proces van consensus en dwang.

· consensus: herstructurering als een gemeenschappelijk antwoord op gemeenschappelijke problemen, als het resultaat van analyse en aanbevelingen.

· dwang: herstructurering als een bewuste inspanning van machtige belangengroepen om het onderwijs aan te passen aan het nieuwe economische paradigma. Dit gebeurt in institutionele settings waarin de zakenwereld en de regering druk uitoefent op de academische instituties.

Hoewel er internationaal een uitlener-ontlenersysteem is (Structurele AanpassingsProgramma’s, Wereldbank), worden de herstructureringsmaatregelen niet in elk land consistent toegepast. [SAP’s raden liberalisatie van goederen, privatisering van publieke ondernemingen, verwerping van subsidies aan.] De meeste hoger onderwijssystemen evolueren in dezelfde richting, maar de overgang geschiedt met aanpassingen, gedeeltelijke verwerpingen en conflicten. Op nationaal vlak spelen lokale actoren een rol en worstelen ze met de internationale beleidsmaatregelen.

· Hoger Onderwijs in de jaren '90: belangrijke tendenzen. (p. 288)

Convergentie en marginalisering.  (p. 288)

[ convergentie  = doen samenkomen van; marginalisatie = uitsluiting, uitrangeren ]

De trend mbt convergentie is INTENSIFICATIE. Convergentie wil niet zeggen dat alle HO-systemen dezelfde zijn maar dat ze in toenemende mate beheerst worden door gelijkaardige bronnen van druk, procedures en organisatorische factoren. (oa. financiële beperkingen, banden met de businesswereld voor onderzoek, privatisering)

Er is een verschuiving van een dualistisch privaat-publiek systeem naar een hybride model in het HO. In vele landen ontstaat een hybride systeem in instituties, een combinatie van publieke en private kenmerken. In de toekomst zal het moeilijk worden een publieke en private universiteit van elkaar te onderscheiden in termen van hoe ze hun fondsen krijgen.

Die verschuiving is 1 element van de algemene trend van Americanisatie van het HO-systeem. Americanisatie wil zeggen dat de USA het dominante HO-paradigma heeft, waaruit wereldwijd elementen worden overgenomen. Dit is geen nieuwe trend, wel nieuw is de bredere verspreiding en de intensificatie van het convergentieproces.

De convergentie van het HO-systeem op wereldvlak is gelinkt aan drie gerelateerde fenomenen:

1: de invloed van internationale en nationale organisaties op het HO-beleid
Internationale stichtingen en financiële instituties bepalen de richting van het universitair systeem, vooral in ontwikkelingslanden. Dit door middel van de dwang die de organisaties kunnen uitoefenen op landen die fondsen nodig hebben. In ontwikkelde landen bestaat er een variatie aan denktanken, comités van overheid en industrie, fora van de businesswerled en het HO.

2: de consolidatie van regionale blokken (regionaal niet in de betekenis van lokaal!)

Regionale convergentie geschiedt wanneer naties integreren in economische gemeenschappen en regionale handelsblokken zoals de EU, NAFTA, AEC (Afrikaanse Economische Gemeenschap) enz. Deze gemeenschappelijke markten creëren nieuwe eisen voor universiteiten, bv. akkoorden inzake arbeidsmobiliteit, homogenisatie van educatieve programma’s met het oog op harmonisering van de regio.

3: een bredere consolidatie van internationale epistemische gemeenschappen
Dit zijn netwerken die een zekere consensus voortbrengen wat betreft het definiëren van allerlei problemen en oplossingen. Dit versnelt sterk de convergentie van wetenschappelijke discours. Ook universalisering van Engels als academische taal, telecom, internet e.d versnelt de wijze waarop de academische elite haar ideeën kan verspreiden.

Taal, wetenschap en afhankelijkheid. (p. 290)

(indigenous: inheems)

De afhankelijkheid van het Engels als de voornaamste wetenschappelijke taal doet vrezen voor uitsluiting (exclusie) maar ook voor inclusie: cultureel imperialisme: het heeft negatieve gevolgen voor het bewaren van binnenlandse talen. Landen in de periferie (bijvoorbeeld Latijns-Amerika) zijn voornamelijk CONSUMENTEN van kennis, zeker op het domein van wetenschap en technologie. Het huidige ontwikkelingsmodel dat in de ontwikkelingslanden wordt geïmplementeerd, levert echter geen gunstige omstandigheden voor de 'inlandse' kennisproductie en –toepassing. Het HO in veel van deze landen besteedt niet voldoende aandacht aan onderzoek en bevordert dus indirect de wetenschappelijke afhankelijkheid. In het HO zelf is er weinig ruimte voor een flexibel curriculum. Vanaf het eerste jaar specialiseren de studenten zich al in één discipline: ze zijn niet vertrouwd met onderzoeksinstrumenten en interdisciplinaire vaardigheden, wat wel zou moeten. Door de technologische afhankelijkheid in die periferie-landen, en door het lage inkomen van de wetenschappers, blijft de transfer van menselijk kapitaal naar meer ontwikkelde landen voortbestaan. Op zijn beurt draagt dit opnieuw bij tot de afhankelijkheid. Zolang de kloof bestaat, zal de uittocht blijven duren, zegt de auteur.

Technologie en onderricht. (p. 291)

De ontwikkeling van interactieve technologieën heeft geleid tot kwalitatieve en kwantitatieve veranderingen in het afstandsonderwijs. De kwalitatieve verandering: van correspondentie of eenrichtingscursussen naar een meer gesofisticeerd model van directe interactie tussen leraar en leerling. De meeste groei wordt verwacht van de asynchronische cursussen: bestaande uit software die de student wanneer en waar ie wil kan gebruiken. Dit model van het flexibele leren krijgt speciale aandacht van overheden omdat het drie interessante doelen verenigt: kostenbesparing, kwaliteitsverhoging en bredere toegang tot onderricht.

De impact van beperkingen/bezuinigingen. (p.292)

(tuition: schoolgeld; enrollment: inschrijving; attrition: natuurlijke afvloeiing)

Gedurende de naoorlogse periode zijn verschillende HO-systemen met succes van elitair naar breed toegankelijk gegaan. Toch is het niet tot universele toegankelijkheid gekomen, omwille van de trend naar strengere toegangsprocedures en verhoogd schoolgeld. HO-instituties waren tot die maatregelen gedwongen door de teruggang van de verzorgingsstaat: door financiële beperkingen moesten ze kostenbesparender zijn en hun bronnen van inkomsten werden diverser. Als antwoorde is er hevige studentenprotest, vooral in die landen met een traditie van gratis HO. Om met de sociale eis van toegankelijkheid van het HO om te kunnen gaan, moedigen veel regerinngen niet-universitaire postsecundaire instituten aan. Een nadeel van die institutionele diversificatie is de verdere stratificatie van het HO. Verschillende regeringen stonden ook een grote groei toe van privé HO, zoals bv. Chili. Hoewel het inbrengen van de marktdynamiek in het HO competitie, efficiëntie en kwaliteit verhoogt, zou het ook kunnen leiden tot een duale structuur: kwaliteitsonderwijs voor de elite, achtergesteld onderwijs voor de massa. Het is geweten dat privé-universiteiten de ontwikkeling van het land bevorderen, toch zijn ze niet geliefd in de publieke opinie: financiële overwegingen zijn er immers belangrijker dan academische. Dergelijke universiteiten investeren bijna uitsluitend in economisch rendabele programma's.


Vocationalisatie. (p. 293)

(vocational = mbt het beroep, beroeps-; credentialism: diplomaterreur)

Zowel in rijke als arme landen zijn er gediplomeerde werklozen, en mensen die onder hun niveau werken. Er is sprake van 'diplomaterreur'. Dit is een ideale voedingsbodem voor de vocationalisering van het HO. Daartoe is er druk van de studenten (die pragmatischer worden en materiële beloningen en goeie jobvooruitzichten willen), de industrie (willen een curriculum dat aansluit bij werkpleknoden), de regeringen (willen nauwe aansluiting tussen onderwijs en economische ontwikkeling) en opiniemakers (politiek en media beschuldigen universiteiten van irrelevantie). Dit alles ondermijnt een liberale onderwijstraditie: de waarde van kennis als doel op zich. Wat studenten in een gevocationaliseerd HO zullen ontbreken is algemeen probleemoplossend vermogen en flexibiliteit om zich aan veranderende situaties en technologieën aan te passen, wat uiteindelijk voor de arbeidsmarkt ook onmisbaar is.


Diversificatie en herstratificatie van de studentenbevolking. (p. 294)

(stratificatie = maatschappelijke gelaagdheid; affirmative action = positieve discriminatie, voorkeursbehandeling)

Demografisch is de HO-studentenpopulatie veranderd: er is verhoogde deelname door vrouwen, minderheidsgroepen en oudere studenten. Een echte democratisering is er echter niet: minderheden en vrouwen zijn ondervertegenwoordigd in richtingen met hoge status en financieel hogergewaardeerde gebieden en ondervertegenwoordigd in richtingen met lagere status. In de jaren '60 en '70 hielp het positieve discriminatiebeleid dat hier en daar werd toegepast, onder meer door middel van studiebeurzen. Vandaag echter ligt dat soort beleid onder vuur: ideologisch en wettelijk. De kritieken zijn dat de voordelen worden misbruikt en dat het leidt tot kwaliteitsverlaging.

De druk van het academische arbeidspotentieel en de academische verantwoordelijkheid. (p. 295)

(tenure=ambtstermijn)

De flexibilisering op de arbeidsmarkt is ook aanwezig in HO : het academische arbeidspotentieel wordt geherorganiseerd. Er zijn minder fulltime-krachten, en meer tijdelijke en halftime-krachten. Er is een segmentering in een kleine kern van mensen met werkzekerheid, en de flexibele anderen, zonder jobstabiliteit. Het gegeven ambtstermijn  ligt onder vuur, met als motivatie dat het oorspronkelijke doel ervan, bescherming van de academische vrijheid, tot werkzekerheid verworden is. In enkele landen zoals Engeland, is de ambtstermijn al afgeschaft. Voor het personeelsbeleid in het HO is er grotere managing-vrijheid.

Deze veranderingen maken deel uit van een grotere druk van de overheid om Ho efficiënter te maken. Bij de evaluatie van de kwaliteit van HO spelen niet alleen de input, maar ook de processen en de output een rol. Deze output wordt gemeten door prestatiemetingen (efficiëntie, snelheid en productiviteit), die kwalitatieve data en de eigen historische missie van een instituut vaak negeren. Over deze criteria is er discussie: wat evalueren, door wie, hoe? Een evaluatie is niet enkel een technisch, maar ook een politiek gegeven.

Herstructurering van het Hoger Onderwijs: op weg naar een heteronoom model? (p. 296)

De grootste gemene deler in het landschap van het HO is het stapsgewijze verlies van institutionele autonomie. Autonomie, gelijk aan grotere vrijheid op alle gebied, werd vroeger beschouwd als een goeie basis voor wetenschappelijke efficiëntie en productiviteit. Vandaag, onder druk van de globalisering, heerst er wantrouwen tegenover de bijdrage van het HO onderwijs aan de economie en andere efficiëntiecriteria. 

In deze context vindt er in het HO een transitie plaats, gewild of gedwongen, naar een heteronoom model. Weber definieert een heteronoom instituut als één wiens missie, agenda en resultaten meer door externe factoren bepaald worden dan door intern beheer. Ho moet een snel antwoord kunnen bieden op externe eisen, en moet zich onderschikken. De druk komt van de markt en van de overheden in de meeste landen. Het heteronoom model gaat terug op twee schijnbaar contradictorische dynamieken: het laissez-faire (commerciële HO-model) en staatsinterventionisme (een door de overheid gecontroleerd HO).

Samenvatting en conclusies. (p. 299)

(acquiescence: berusting, instemming)

De belangrijkste trend in het HO aan het eind van de 20ste eeuw is de verschuiving van autonomie naar heteronomie. Deze verandering is structureel van aard en doet zich op globaal vlak voor. De context waarin deze verandering plaatsvindt, is een herorganisering van economische, ideologische en politieke machten. Daardoor verandert niet alleen de relatie universiteit - overheid/economie maar ook de doelen agenda en het beheer van het HO. Door de aard van de veranderingen zijn de leden van de universiteiten onmachtig om een alternatief beleid te formuleren. (Ze verliezen namelijk autonomie.) De universiteit van de toekomst zal sterker gebonden zijn aan de markt. Dit heeft een effect op beheer, bronnen van inkomsten, onderzoeksprojecten, maar ook het curriculum : instrumentaliteit is belangrijk en cursussen i.v.m. sociale kritiek zullen verdwijnen. Deze trend is tegenstrijdig aan de historische sociale en academische belangen van de openbare universiteiten. 

De logica van de markt en de logica van de staat zijn vaak complementair, maar soms zijn ze contradictorisch.

Het toegeven aan directe markteisen heeft gevolgen voor de lange-termijnontwikkeling: bv. onpopulaire cursussen worden geëlimineerd, basisonderzoek wordt gereduceerd.

Na het lezen van dit artikel moet men niet te pessimistisch zijn: geen enkele ontwikkeling in de geschiedenis is definitief. In vele landen krijgt de ontwikkeling af te rekenen met verzet van kritische sociale actoren. De diepgang en het ritme van de verschuiving hangt af van de politieke economie en de historische tradities van elk land eb elk onderwijsinstituut op zich. 

