	INLEIDING


Lyotard

· Post – Modernist

· Kritiek op het empirisch analytisch onderzoek

· Discussie over relevantie van wetenschappelijk onderzoek


A. Fischer

· Descriptieve empirisch pedagogiek – theorievrije beschrijving van de werkelijkheid (voraussetzungsloss)

· Scheiding opvoedingswetenschap en praktijkopdrachten

· Opvoeder handelt, maar weet niet wat hij doet (blinde praxis ( object van opvoedingswetenschap)

· hierdoor zouden de opdrachten van de opvoeder duidelijk worden (technologisch)

R. Lochner

· Verdere uitwerking van Fischer

· Beide voorlopers van de positivitische technologische pedagogiek

· Doeldenken wordt uitgeschakeld

Bresinka

· positivistische wetenschapsopvatting

· kritiek op theorievrije beschrijving en op de onverzoenbaarheid van descriptief empirisch en normatieve pedagogiek

· criterium voor kennis (normatief begrip): naargelang doel verschillende kennis ( wetenschappelijke kennis daar waar men intersubjectieve overeenkomst over bereikt (Forum)

· waardenoordelen ( subjectieve beslissingen

· nomothetische wetenschap, verklaren, voorspellen; hypothesen voorlopig (falsificatie) en gedragen door intersubjectieve herhaalde observaties

· geen pedagogiek zijn; historiografie, praktische pedagogiek (eventueel individuele willekeur)

· centraal probleem voor pedagogiek ( zoeken van voorwaarden om bepaalde doel te bereiken (technologisch causaal- analytisch)


· wetenschap kan zelf niets zeggen over relatie causaliteit en werkelijkheid

· criterium voor echte kennis (intersubjectiviteit) is arbitrair

· onoverbrugbare breuk tussen sein en sollen (werkelijkheid en wat zou moeten zijn)
· toch opvoedingswetenschap zoeken naar manieren van verwerkelijking van opvoedingsdoelen
· Niet verschillend van de normatieve pedagogiek, maar Bresinka wijst er zelf op 

· Dogmatisch wetenschapsbegrip ipv theorievrijheid (middelen en doelen worden beperkt door causaal analytisch structuren)


Wetenschapstheorie en opvoedingsmodel losser verband dan theoretisch gesteld wordt ( aantonen via E. Kant

E. Kant

· Monument van de moderniteit, voorwerp van verlichtingskritiek (correspondentietheorie)

· Debat over herkomst van kennis (trancendentaal) ( strijd empiristen en rationalisten opgeheven, middeneg tussen aa posteriori en a priori (Kritik der reinen Vernunft)

· Synthetisch a posteriori, analytisch a priori en synthetisch a priori

· Ding an sich ist ein unbekanntes

· Tussen werkelijkheid en kennis steeds een filter van bewustzijn (bewustzijnscategorieën tijd, ruimte, causaliteit, mogelijkheid)

· Plichtethiek (wegens rationalistische opvatting van vrijheid)

Wat ging Kant vooraf waarop was zijn filo gebaseerd?

Plato

· Werkelijkheid afschaduwing is van wat enkel door liefde en ascese kon bereikt worden

· Contemplatie ( aanschouwen transcendente 

· Iedereen kan dit wegens vorig leven uw ziel dit aanschouwd

· Opvoeding ( leert het kind de ware bestelling te bereiken (een verlangen, wijs-begeerte)

Aristoteles

· scheiding tussen theoretische kennis (universele, noodzakelijke) en praktische kennis (wat anders had kunnen zijn, waaronder ethisch kennis) (cfr Kant)

· kennis van wat gedaan moet worden + juiste verlangen (praktische kennis ( approximatief wegens afgeleid van een geslaagd leven. Streven = gewoonte van verstandig gedrag waarin lagere vermogens door  hogere worden gecontroleerd 

· opvoeding: door doen word ethische en verstandsdeugden ontwikkeld

Thomas van Aquino

· wetenschapsideaal van Aristoteles

· menselijk intellect maatontvangend ivm de natuurlijke zaken en maatgevend wat betreft de artificiële zaken EN het goddelijk intellect is maatgevend

· waarheid ligt in het oordeel (ware denken en werkelijkheid zijn verwisselbaar ( denken wat werkelijk is de boodschap ( de mens kan dit via zijn kenkracht (correspondentietheorie)

· onderscheid theoretisch kennen en praktisch kennen, praktisch steunt op het theoretische    norm van het handelen ( praktische rede ( genormeerd door een oordeel van de speculatieve rede ( die genormeerd word door de objectieve werkelijkheid

· kennis met ontologie, antropologie en ethiek verbonden


E. kant

· zal deze verbondenheid zal Kant volledig loslaten

· Kant transcendentaal onderzoek naar verstand ( mogelijkheidsvoorwaarde (wat a priori is) aan denken (speculatief als praktisch)(wat kan ik weten), ethiek (wat kan ik doen) en religie (wat kan ik hopen)

· Onderscheid theoretische (of speculatieve = de bekwaamheid zich een theoretische voorstelling te maken) rede  EN  de praktische rede

· Wat kan ik weten:

Rede is bekwaam tot kennis

Mogelijkheidsvoorwaarde van de oordelen synthetisch a priori

Kennis zo opvatten dat algemeenheid en noodzakelijkheid mogelijk zijn ( niet vanuit ervaring maar vanuit subject zelf

Zintuiglijke materie verwerkt door a priori structuren van het subject (tij, ruimte + twaalf categorieën ordening op basis van kwal., kwant, relaties en modaliteit + diepere mogelijkheidsvoorwaarden: eenheid van het zuiver bewustzijn, waarin de materie wordt gestructureerd tot kenobjecten

Onvoorwaardelijke principes kunnen enkel gevonden worden in het noumenale ( door zuivere rede substantieel subject)

Het noumenale ik, de wereld (de door de rede gedachte totaliteit van substantiële werkelijkheden) en God deze transcendentale ideeën noodzakelijk als regulatieve ideeën van de zuivere rede, maken het denken mogelijk dat meer en meer tracht op te klimmen naar onvoorwaardelijke principes.

Speculatieve (theoretische) rede geldt enkel daar waar zintuiglijk ervaringsmateriaal aanwezig is ( objectieve synthese van de fenomenen onder a priori vormen van het verstand ( kennis steunt op natuur, domein van de empirische causaliteit

Noumenale (niet verschijnende)voor de speculatieve kennis ontoegankelijk

Correspondentiedenken gedaan ( coherentiedenken, denkwetten en een toepassen van a priori vormen van het denken op empirische inhoud

Radicale scheiding subject en object

Ethiek: Wat kan ik doen?

Van heteronomie naar autonomie

De wil bepaalt wanneer die zedelijk handelt

Eigenwet bepaalt het voorwerp van zedenwet

Wat bepaalt de praktische rede? ( Wat moet ik doen opdat mijn handelen zedelijk goed genoemd kunnen worden ( Wat kan de praktische rede eisen (wat kan ik hopen)

Zedenwet ( legt verplichtingskarakter op PLICHTSETHIEK

Men kan nooit met zekerheid aantonen dat een zedelijke daad werd gesteld

Transcendentaal op zoek gaan naar wat zedelijk bewustzijn impliceert

Niet vanuit het object maar vanuit het subject

De goede wil ! handelt uit plicht (legaliteit) en niet alleen in overeenstemming met de plicht (moraliteit)

Plicht en eerbied voor de zedenwet

Objectieve reden= zedelijke wet moet ook subjectief de reden zijn voor het stellen van daden

Enkel gedragsregel met absolute waarde (overeenkomstig met een regel  die in het zedelijke goed besloten is) kan aan de basis liggen van een handeling uit plicht

De rede regelt de plichtshandelingen door maximen (subjectieve regels) en imperatieven (objectieve algemene regels)

Imperatieven kunnen voorwaardelijk en categorisch (onvoorwaardelijk) zijn

Handelen uit plicht is dus handelen volgens de categorisch imperatief

Categorisch imperatief (Zedelijke normen) synthetisch a priorische 

A priorisch : Berusten dus niet op de ervaring, zijn universeel

Synthetisch : uit handeling kunnen deze niet worden afgeleid 

Zo bindt de categorisch imperatief onmiddellijk  het willen van een handeling aan het begrip van een redelijk wezen

Hoe kan een gedragsregel de waarde van een categorisch imperatief krijgen??

· de vorm van de morele regel alleen kan gelden (inhoud niet)

· de vorm komt van de rede (eis van universaliteit, coherentie, niet contradictorisch en a priorisch

1. Dus om zedelijk te handelen moet ik handelen zodat mijn persoonlijke gedragsregel veralgemeenbaar is

De wil laat zich leiden door subjectieve en relatieve doelen dus als wil cat. Imp. zou bepalen moet het gaan voor objectiviteit en absoluutheid

2. de mens niet als doel maar als middel

3. handel dus zo dat uw wil zich kan beschouwen zijnde zelf de   wetgever van de universele wet waaraan hij zich onderwerpt


AUTONOMIE (van de praktische rede) ipv heteronomie

Vrijheid in zuivere praktische reden om uw eigen wetgever te zijn

Fenomenale wereld geen vrijheid (speculatieve denken) determinisme, natuurwetten, causaliteit ( impliceert NIET dat in het noumenale geen vrijheid is

Zolang het ik tot het laatste behoort is er vrijheid (en dit is veronderstelt bij het spreken over verplichtingsbewustzijn en verantwoordelijkheid)

Vrije wil onderwerpt zich aan morele wet omdat de zuivere praktische reden bekwaam is deze ook te bepalen

Ik ben noodzakelijk vrij omdat ik verplicht ben

Pedagogiek ( ethiek veel belangrijker geweest dan de kennistheorie

Mens doel op zich niet middel

Autonomie centraal begrip ( via rede zichzelf onder controle

1. Opvoeding gericht op gehele mensheid niet op het individu

Ideaal volledig volmaakte bepaling van de verstandelijke werkelijkheid ( onvoorwaardelijke principes tot doel

Steeds dichter bij vervolmaking van het menselijke, hierin plaats individuele opvoeding

De aanleg van ieder individu gebruiken om een stap dichter bij ideaal te komen

“Bestimmung” mens en opvoeding ethisch gefundeerd

ethiek georiënteerde opvoeding ( mens zich verwezenlijken als wezen van de zuiver praktische rede ( hoofddoel zedelijkheid

wegens vrijheidsidee ( opvoeding een kunst, die mechanisch doordacht moet worden in een wetenschap (samenhangend geheel) zodat niet elke generatie opnieuw moet beginnen

wetenschap, apodictisch (niet absurd)  ( zuivere rede (louter empirie oneigenlijk weten), berusten op principes a priori

praktisch weten funderen, normen geven die handelen onvoorwaardelijk bindt

pedagogiek praktische kracht, regulatief principe, geen nieuwe kennis allen ordening van kennis tot eenheidsbrengende principes ( richtsnoer voor het volmaakte

opvoeding als ontwikkeling van de natuurlijke aanleg antroplogisch

technische aanleg ( omgaan dingen, cultuurmens (opvoeding zeker nodig)

morele aanleg ( morrel gevoel van plicht, bewustzijn goed, kwaad, etc…, vrije zelfbepaling van de zuivere praktische reden

politiek en pedagogiek verweven ( door verstand is mens bepaald om te leren samenleven en aan cultuur doen + staat geeft kans tot opvoeding)

2. natuur teleologische geschiedenisfilosofie

3. mens verstandig (rede) ( zijn plicht om volkomenheid tot doel te maken

lichamelijke opvoeding

negatief principe : door discipline onderwerpen aan wetten van de mensheid

positief principe : plichtmatige vermeerdering van de natuurvolmaaktheid van de mens (via bildung leren van omgangstechnieken te doen passen in de samenleving

morele opvoeding (morele bildung): gericht op de mensheid de goede doelen kiest, karaktervorming (leven volgens maximes en imperatieven) ( door na te leven en te leven in het voetspoor van de opvoeder, die hem zo toont wat het leven is in vrijheid, volgens de plicht, volgens de zuivere praktische rede.

Opvoeding, middel 

Systematische pedagogiek ( eis wetenschappelijkheid (eerder filosofie)

Ook zijn systeem is een bepaalde manifestatie uit geschiedenis van de mensheid op weg naar de vervolmaaktheid

Funderingsdimensie : zijn principes (die louter in het moreel-praktische gevonden kunnen worden) wijzigen niet in de loop van de geschiedenis enkel de invulling (principewetenschap) ( filosofie over principes (betrokken op idealen en normen)

Opvoedingstips van kant

· vroeg in aanraking arbeid ( minder luiheid

· karaktervorming en waarachtigheid

· waarheid nooit afdwingen via straf

· lichamelijke en emotionele opvoeding hard

· kindgerichte pedagogiek leeftijden verschillen (geen individuele vershillen)

toekomstideaal maakt Kants opvoeding nu nog interessant

voor huidige pedagogiek belangrijker: verlichting afscheid van onmondigheid van mens die hij aan zichzelf zijn tekort aan initiatief en moed te wijten heeft

Kants ethiek plichtsethiek

Mondigheid blijft belangrijk thema

Vb Theodore Adorno autoritaire structuren in D onderwijs in tegenspraak met opleveren van mondige burgers

Wil de mens wel de mondigheid die een democratie eist ???????? (postmodernisten)

Kant ( pedagogen niet graag uitspraak over praktische pedagogische kwesties ( tijdsgebonden

Historisch besef nodig om hem voor missers te behoeven

Zijn er wel fundamenten waarop een stevig pedagogisch bouwwerk opgebouwd kan worden?

	HOOFDSTUK I WETENSCHAPSFILOSOFIE


1.1. Inleiding

Spanning tussen wetenschappelijke n manifest wereldbeeld (of form of life)

Wetenschapsfilosofie bestaat ongeveer 100 jaar

Tot 1960 domineerde het logisch positivisme 

Unificatie van de wetenschap door een methode

Nadruk op de theoretische wetenschappen

Filosofie van de natuurkunde

Vanaf 1960 verandering

Binnen wetenschap ruimte theorie en praxis

Andere wetenschappen dan exacte natuurwetenschappen

Logisch positivisme

Wetenschappelijke uitspraken strikt empirisch verifieerbaar

Empirische gegevens ( inductie ( hypothese

POPPER kritisch rationalisme

Falsificatie  ipv verificatie

Uit algemene hypothese uitspraken deduceren en tegenvoorbeelden vinden ( hypothetisch deductieve methode)

KUHN & FEYERABEND postpositivisme

Kritiek op logisch empiristische invarianties

· waarnemingsinvariantie ( onderscheid theoretische termen en waarnemingstermen ( direct en theorievrije waarneming is dus mogelijk

· betekenisinvariantie ( nieuwe theorie uitbreiding oude theorie. De termen in oude en nieuwe theorie elfde betekenis
· Methodologische invariantie ( één methode in elke wetenschappelijk onderzoek
Termen verwijzen binnen de theorie naar iets, maar gelden alleen binnen die theorie als dusdanig

( concurrente theorieën niet meer direct vergelijkbaar

INCOMMENSURABILITEIT (verschillende paradigma’s)

( waarnemingen, theorieën en methoden van verschillende theorieën zijn niet op dezelfde schaal meetbaar

RATIONALITEIT VAN DE WETENSCHAP & OBJECTIVITEIT ? 

Kuhn heeft de rationaliteit nooit in vraag gesteld

( kan dit niet leiden tot relativisme (absurde theorieën kunnen dus ook)

Op zoek gaan naar gemeenschappelijke basis (syfilis) en dan divergenties (astrologie vs medisch) uitspitten.

LAKATOS onderzoeksprogramma’s

Redden van de rationaliteit van de wetenschap

Harde kern, niet weerlegbaar, kern van onderzoeksprogramma

Beschermende laag die het beschermd tegen empirische falsificaties

Degenererend ( ad hoc regels bijvoegen

Progressief ( a priori regels opstellen

Reactie Kuhn en feyerabend ( eindig lang vasthouden aan een programma is dus mogelijk

Popper, Lakatos,( Kuhn ook?) ( intern verantwoording van wat wetenschap is, is mogelijk

Pas wanneer er van de rationele regels wordt afgeweken dan plaats voor externe (sociologische of psychologische verklaring) verklaring voor het  gedrag.


Sterke programma in de kennissociologie

Symmetrische aanpak van alle kennisaanspraken

Overtuigingen en redeneerwijzen ( oorzaken van hun geloofwaardigheid onderzoeken

· De regelmatigheden in de geïnstitutionaliseerde overtuigingen ipv Kants categorieën

· Empirisch sociologisch onderzoek het a priorisch filosofisch onderzoek vervangt

Vb Boyle Hobbes discussie

Ook deze onderzoeksmethode wordt geregeerd door conventies en moet voldoen aan de sociale geloofwaardigheid en aan praktische nuttigheid

Naturalistische wending van de wetenschap

· alles wat bestaat is ontologisch van en is afhankelijk van het natuurwetenschappelijk domein

· natuurwetenschappelijke feiten en waarheden zijn de maatstaf voor alle objectieve feiten en waarheden

· Elke verklaring is gegrond in een natuurwetenschappelijke verklaring

Kennissociologie of wetenschapsfilosofen (kwestie van keuze van wetenschap) ( beide ontkennen ze de mogelijkheid van a priori verantwoording van kennis ( empirisch wending in de kennistheorie en wetenschapsfilosofie
1.2. Wetenschappelijk wereldbeeld

Geglobaliseerd westerse samenleving ( dominante naturalistische wetenschappelijk wereldbeeld

· wetenschappelijke kennis streng te scheiden van andere kennis

demarcatie

Popper falsificatie en als legitimering van dit geeft hij de vruchtbaarheid en gevolgen ervan

· er is een standaard van rationaliteit ter evaluatie van wp’lijke hypotheses

epistemische deugden
eisen waaraan een goede wetenschappelijke theorie moet voldoen opdat deze verkozen wordt boven een andere theorie

Vervanging van het ene demarcatiecriterium voor wetenschappelijke ratio ( voorspelbaarheid, niet ad hoc, …)

Verschillende wetenschapsfilosofen niet dezelfde deugden (vb eenvoud)

Verschillende deugden bevoordelen verschillende alternatieven (neutrale weging van deugden bestaat niet)

( andere epistemische deugden, sociale deugden, samenwerking, kritiek, evaluatie, respect voor bewijsmaterial, … (pragmatische wending) ( individualistisch epistemologie + epistemische deugden disussie

· structuur wereld, causaal en wetmatig

wetenschappelijke wetmatigheden

fysica wetmatigheden lang als enige aanschouwd

wetmatigheden steeds ceteris paribus (onder normale omstandigheden)

strikte wetmatigheden, fundamentele fysische wetten, deze leggen de causale structuur van de werkelijkheid vast ( ook ceteris paribus ( eerder normen dan wetmatigheden

alle gebeurtenissen zijn verbonden met een welbepaald causaal netwerk ( determinisme

VOORSPELLING

· begintoestand en randvoorwaarden moeten bekend zijn

· afhankelijkheid van oorzaak en effect wiskundig aankunnen

Hoe empirische ondersteuning voor deze metafysische hypothese??

Oorzaak is dus een niet voldoende doch noodzakelijke deel van een niet noodzakelijke doch voldoende voorwaarde 

We moeten specificeren wat aanwezig en afwezig moet zijn ( volledige lijst in concrete gevallen onmogelijk (frame probleem, probleem van volledige beschrijving)

Empirisch gezien kans (statistische wetm.) factor in universum ( zo ja globaal determinisme uitgesloten

Vb. machines deterministisch, (ook last van niet deterministische processen metaalmoeheid, zandstorm)

Gebeurtenissen probablistische oorzaken ( ceteris paribuskarakter ( statistische methode, beperkt geloof in kans

Oorzaak als in iedere context dit de kans verhoogt tot gebeuren ( theoretische eis waar we in de praktijk niet aan kunnen voldoen (nooit meetbaar in elke context)

· 1 juiste classificatie van alles natuurlijke soorten essentialistisch realisme
heel de wereld ( opdeling in soorten ( gedefinieerd door hun microscopische essenties

variant : causale referentietheorie ( natuurlijke soorten (essenties)bestaan ongeacht onze concepties of theorieën hierover (hierdoor wordt extreem incomensurabiliteit niet meer mogelijk)

Dit was kritiek op relativisme

Ook op sociaal relativisme ( essentie : menselijke perceptuele en cognitieve eigenschappen

( onze basis van onze kennis en begripsvorming ligt in preconceptuele ervaring die de essentie vormen van universele prototypische categorieën op het basisniveau van elke menselijke leefwereld (belichaamd realisme)

vorige verbonden met reductionisme
Eigenschappen geheel reduceren tot eigenschappen natuurlijke soort.

Reductie  geen probleem binnen natuurwetenschappen zeggen ze


Niet omdat hetzelfde woord gebruikt wordt, zegt dat het ook het zelfde betekent (vb temperatuur)

· alles past in de wetenschappelijke wereld naturalisme
superveniëntie of emergentie ipv reductie laten bepaalde maten van conceptuele autonomie toe in de verschillende subdisciplines wat eigenlijk niet veel veranderd (vb schizofrenie)

· voorspelbaarheid ( controleerbaarheid

( mogelijk beste model te kiezen om probs op te lossen (niet zo waardevrij die beslissing)

MAAAAAR wat als

· wat als de verschijnselen afhangen van vroegere gebeurtenissen

· unieke combinatie gaat van processen dei nog nooit zijn voorgedaan

· systeem zo heterogeen ( geen betekenis meer gemiddelde waarden aan parameters toe te kennen

· als men niets weet over de empirische adequaatheid van de modellen

· als de voorspellingen van het model geen realistische toetsing doorstaan

· bij wetenschap geen consensus over relevante parameters

Probleem van de volledige beschrijving 

het ceteris paribusprobleem

verschillende epistemische deugden

Als de wetenschappers geen voorspelling kunnen garanderen ( worden er wel andere gezocht

1.3. Prioriteit manifeste alledaagse levensvormen

Manifest  wereldbeeld moet dus als visie op de wereld prioriteit hebben op het wetenschappelijk

Wetenschappelijk wereldbeeld is versnipperd en verdeeld eenheidsbeeld kan hierdoor niet meer

Manifest wereldbeeld erkend verschillen in opvattingen wetenschappelijk niet

Scheiding beide niet mogelijk (invloed wetenschappelijk op manifest en omgekeerd)

Wetenschappelijk wereldbeeld kan niet aantonen wat fout is in manifest

De beslissing van de grootte van de impact van het wetenschappelijk op het manifest is een beslissing gebaseerd op oordelen uit het manifeste wereldbeeld. 

Manifestwereldbeeld niet beter, wel dat het alomvattend wetenschappelijk wereldbeeld deels herbekeken moet worden

Rationaliteit = ingetoomde irrationaliteit, niet van moraliteit gescheiden ( wat rationeel is om geloven niet rationeel gedwongen is te geloven) ( bescheiden, pragmatisch realisme (geen streven naar een uniforme werkelijkheid)

Waarheid 

· is nooit zuiver cognitief

· heeft te maken met coherentie, correspondentie, engagement, handelingsrelevantie

bestaat geen waarheidstheorie waarin staat hoe alles zich verhoud ten opzichte van elkaar

juistheid hangt af van

· epistemische en andere denkbare deugden

· niet iedereen dezelfde deugden naar voor schuift

Dit alles wordt gedragen door onze form of life, levensvorm (dus niet universeel bindende criteria

Kennis (wetenschappelijke):

· resultaat van kritische dialoog van groepen

· groepen die alle deugden die klopen met ervaringen passen met andere kennis accepteren

· en beseffen dat dit niet sowieso leidt tot een objectief resultaat op een zuiver rationele wijze

· keuze deugden bepaalt door form of life

· pas met vertegenwoordigers van vele forms of life kan men tot een voor de praktijk tot een goed resultaat komen

· niet een kennisresultaat

· objectiviteit en rationaliteit zal steeds opnieuw geclaimd worden (en betwist)

De enige manier om de waarheid te bereiken is een beroep doen op een beste manier van onderzoeken, een beste einde van alle onderzoeken dat een volledige beschrijving geeft van alles ( fucking  fiction

	HOOFDTSUK II SOCIALE WETENSCHAPPEN


1. Inleiding

Sociale wetenschappen, gedrags- en maatschappij wetenschappen Materieel object gedrag mensen formeel object sociale aspect van dit.

Indeling menswetenschappen of geesteswetenschappen vs natuurwep ( misleidend

Onderverdelen

Cultuurwetenschappen ( cultuurproducten van de mens ( hermeneutisch 

&

Menswetenschappen ( sociale psychische natuur ( empirisch formeel ( algemeen hetzelfde karakter als strikte wetenschappen (naturalistische visie of standaardvisie)


Kan ook anders (psycho-analyse, symbolisch interactionisme, interpretatief onderzoek in de pedagogiek- ( hermeneutische methoden

METHODESTRIJD 

· geen algemene rationele consensus 

· Kuhn ( preparadigmatisch

· Andere pluriparadigamtisch

Positiebepaling ( filosofische vragen qua methode en object

Dit hoofdstuk

Erklären-verstehen controverse (Hempel vs Taylor) METHODE

Individualisme van Elster OBJECT

2. De erklären –verstehen controverse

Harde lijn ( erklären)  


zachte lijn (verstehen)

Empirisch formeel  


hermeneutisch

Fysica als prototype


interpretatief

Causaal nomologisch


verstaan of begrijpen



Wetenschappelijke wetmatigheden
fenomenen

Satndaardvisie



cultuurproducten

Hempel




Taylor

2.1. Hempels causaal nomologisch model van verklaring


deductief (gevolgtrekking) nomologisch model (D-N)

(D-N) 
C, C,…., C ( antecedente condities (beschrijvingen)


L, L, …., L ( algemene wetmatigheden

      E

( conclusie van een logisch geldige redenering

Deductief, gedekt-zijn-door-een-wet-model

Explanandum = {E}

Explanans = { C en L}

Noodzakelijke voorwaarde ( explanans waar

Basisstructuur is modus-ponens redeneervorm

Wetmatigheid structuur van een universele zin

Verklaring van een algemene wet door ze onder een nog algemenere wet te plaatsen

Ex-ante-factum-voorspelling (eerst C en L en dan E) of ex-post-factum-verklaring (eerst E dan C en L) geen verschil alleen in tijd

( verklaring fenomeen pas goed genoeg als op voorhand op basis van C en L de E had kunnen voorspeld worden

goed verklaren is dus in de mogelijkheid zijn van te voorspellen

Alles causale verklaringen zijn deductief nomologisch, maar niet alle deductief nomologische verklaringen zijn causaal (vb wet onder andere wet te plaatsen)

( als ge dit zegt bepaalde analyse van causaal, nl klassieke analyse van Hume D.

· contiguïteit

· prioriteit

· constante conjunctie (altijd) ( algemeen verband ( (natuurwetmatigheid), nomologische generalisatie, geen uitzonderingen mogelijk

Hedendaagse theorieën over causaliteit in lijn van Hume’s

C veroorzaakt E als er L zijn die een noodzakelijk verband tussen beide aantoont

Hempel zegt DN ook voor gedragswetenschappen en cultuurwetenschappen ( methodologisch monisme
Sociale wetenschappen moeten zich modelleren aan natuurwetenschappen ook al wordt het DB model afgezwakt tot het statistisch inductief model.

Zelf intentionele verklaring onder causaal nomologisch

Intentionele verklaring legt systematisch verband tussen overtuigingen, verlangens en handelingen

( keuzevrijheid (geen nomologische verklaring), teleologisch (geen causaliteit) (vb paraplu als het regent)

( volgens Hempel wel causaal nomologisch , het IDN (I = intentioneel)
intentionele wetmatigheden ( empirische generalisaties met de logische structuur van een algemene, universele zin

( ceteris paribus clausule (alleen geldend voor P met die overtuiging in die situatie)

Kritiek hierop ( geen interessante, noch vruchtbare empirische generalisaties mogelijk ( niet meer falsifieerbaar ( ze lijkt a priori te gelden ( geen verklarende noch voorspellende kracht

Toch in sociale wetenschappen omdat

· ceteris paribus maken deel uit van idealisatie in de wetenschappen in het algemeen

· alle wetenschappen gebruiken dit principe bij formulering van wetmatigheden

2.2. Taylors hermeneutisch-interpretatief model van verklaring

Schleiermacher ( grondlegger moderne hermeneutiek

Dilthey ( geesteswetenschappen hermeneutisch ( zowel talige als culturele producten ( cultuurwetenschappen dus ook hermeneutisch ( nu Habermas, Gadamer (Freud ook)

Hermeneutisch interpretatief model van soc. wetenschapper en filosoof Taylor

Studieobject, uitleggen duidelijk maken, begrijpen en verstaan

Object tekst of tekstanalogon

Proces van betekenisontsluiering:

· betekenis = Bs betekenis voor een subject (individu, groep, mensheid)

· van een latente betekenis naar manifeste betekenis Bs? ( Bs ‘!

· Betekenaar (b) is dragen van betekenis (B) (verschillende betekenaars kunnen dezelfde betekenis hebben)hermeneutisch interpretatief schema HI

Bs?
( 
B’s!

b


b’ 

· steunt op interpretatieprincipes dat een betekenaar alleen mar betekenis kan hebben in relatie mat andere betekenaars  , betekenis van een betekenaar is afhankelijke van het contrast of overeenkomstvan de betekenis van andere betekenaars (vb “stoel” ( contrasteert met “tafel”) betekenaar pas betekenis in groter geheel van betekenaars, een netwerk  Dit gaat uit van semantisch holisme

Dit holisme leidt tot een hermeneutische cirkel

Interpretatie deel vereist het geheel en interpretatie geheel vereist de delen binnen een betekenisgeheel, een cirkel
Succesvol hermeneutiek veronderstelt gemeenschappelijk verstaan van subjectieve betekenissen ( als niet iedereen van het subject dit zo doet ( andere interpretaties nodig ( interpretatie kan niet geverifieerd worden met externe feiten (binnen cirkel blijven)

Bij alternatieve interpretaties (incomensurabel) ( geen keuze op basis van externe criteria alleen op basis van oppervlakkigheid of breedte van de interpretaties zelf ( onvermijdelijk subjectief en internalistisch ( leidt dit niet tot relativisme en anti-realisme 

Verdediging ( de kennis is nu eenmaal perspectivistisch en fragmentarisch

Volgens Taylor heeft zijn verklaring een autonoom statuut naast de nomologisch causale theorie van Hempel ( methodologisch dualisme

Om dit hermeneutisch interpretatief model toe te passen op sociale wetenschappen ( analogie nodig tussen gedrag en tekst

Hoe moet deze analogie begrepen worden

Menselijk gedrag = intentioneel gedrag ( intentionele verklaring voor gedrag zoeken

(h) Handeling = beweging + intentie

Beschrijving van een verlangen is intrinsiek verbonden met de beschrijving van het object van dat verlangen als begerenswaardig en betekenisvol

(h’) Handeling = betekenisvol gedrag

de intentionele betekenis van een handeling is analoog met de betekenis van een tekst (handeling : tekstanalogon)

Bij interpretatie tekst (  tekst vol latente betekenissen vervangen door tekst met manifest

Bij interpretatie gedrag ( handeling vol latente betekenissen wordt vervangen door een tekst waarin de manifeste betekenissen worden geduid

Bs* ( gedarg met latente betekenis
Bs! ( gedarg met latente betekenis
h  ( handeling (betekenaar)

b ( semantische betekenis  

Bs*?    (     Bs!
 h

 b

hoe kan een linguïstische betekenaar (b) dezelfde betekenis uitdrukken als een niet linguïstisch substraat (h)

Tayloer zegt dat gene wat geïnterpreteerd moet worden verschilt toch niet zoveel van datgene wat de interpretatie formuleert (de tekst).

Handelingen zitten in een net van interpretaties

En intentionele toestanden zijn tijd beladen met betekenissen

De mens is een zichzelf interpreterend wezen

Intentionele toestand is geen externe toestand ( intentionele toestand van bij de aanvang mede geconstitueerd door zelfinterpretatie

Taal van zelfinterpretatie

· passief medium om handelingen te representeren

· actief om ze mee te constitueren

taal maakt intentionele handeling mede tot wat ze in de werkelijkheid zijn, want de menselijke werkelijkheid verschijnt aan de mens onmiddellijk als een  geïnterpreteerde en betekenisgeladen werkelijkheid (proto – interpretatie)

( het object van de interpretatie is dus een interpretatie ( heterogeniteit tekst, handeling verdwijnt dus

homogene overgang van de ene interpretatie naar de andere want de handeling is ook een interpretatie (zelf)

basale protointerpretatie (latente zelfinterpretatie) is vervangen door een expliciet of manifeste hermeneutische interpretatie.

ALS menselijk gedrag in sociale situaties betekenisvol gedrag is EN als dit gedrag in zekere zin geconstitueerd wordt door zelfinterpretatie DAN is gerechtvaardigd om gedrag als teksanalogon te zijn en dus studieobject van de hermeneutisch-interpretatief model
(HI) ( in sociale wetenschap uitsluitend ex post factum ( voorspellingen onmogelijk

reactie Hempel dan is dat geen verklaring

waarom voorspelling onmogelijk?

· kunnen enkel in gesloten systeem waar geen anvoorziene gebeurtenissen plaats vinden)

· meting niet exact en accuraat wel (inter-) subjectief

· alle toestanden kunnen niet beschreven worden in dezelfde concepten (verleden, heden, toekomst) ( geen unificerend systeem mogelijk ( wegens zelfinterpreterend wezen ( dynamisch, verandert doorheen tijd ( geen homogene lijst van variabelen ( laat staan dat we de toekomst kunnen bescvhrijven

2.3. Het reductionisme in de sociale wetenschap

Methodologisch holisme versus individualisme (vraag naar object van de sociale wetenschap)

Durkheim object ( sociale systemen en feiten (wetten, normen, rollen, …) die subjecten, mogelijkheden geven en beperken : holisme

(MH) individu = f (systeem)

Weber object ( individueel menselijk handelen

(MI) systeem = f (individu + interactie)

sociaal systeem som van individuele delen

sociale institutie facon de parler over complexe wisselwerking individuen 

reductionisme

Reductionisme van Elster methodologisch individualisme 

In erklären-verstehen contrroverse ( tussenpositie

Verklaren door mechanismen, gedrag berust op rationele en intentionele mechanismen

Enerzijds causaal en mechanistisch anderzijds intentioneel en rationele ex post factum verklaringen

( manier van werken te maken met zijn positie ten opzichte van reductieprobleem

voorstander methodologisch individualisme 

alle sociale wetenschappen herleiden tot psychologie

Verklaringstheorie voor menselijk handelen: rationele keuzetheorie 

Sociaal fenomeen ( reduceren tot interactie tussen individuen en verder gepreciseerd in speltheorie ( unificatie en levert fundament voor een algemene rationele theorie over mens en maatschappij

Theoretische reductie

Theorie hoger niveau tot op een lager niveau reduceren tot bodemtheorie

Zijn ontologische reductie

Sociale wetenschap ( psychologie ( biologie ( chemie ( fysica

Ideaal is volgens hem niet realiseerbaar wel eerste stap van sociale wetenschap naar psychologie

Sociologie is reduceerbaar tot psychologie als alle sociologische wetmatigheden en categorieën uitgedrukt in sociologische vocabularium en predikaten afleidbaar of deduceerbaar zijn uit psychologische wetmatigheden en categorieën bestaande uit predikaten in psychologische vocabularium

T2: V x (S1c ( S2x)
(
T1: V x (P1x ( P2x)

….

Wegens verschillend vocabularium is de deduceerbaarheid gesteund op overbruggingswetmatigheden (hulp-principe)

(Br) v x (Sx (( Px)

Als deze geformuleerd kunnen worden dan kan de sociologie restloos gereduceerd worden tot psychologie en dan heeft het geen autonoom statuut meer.

Omdat psychologie wel een autonoom statuur heeft kan dit niet verder gereduceerd worden tot biologie (geen sociobiologie)

Ook tegen analogieën tussen maatschappij en biologische organismen

Biologie functionele verklaringen, dit in sociologie ( pseudoverklaringen (vb ritueel ongewettigd verklaard vanuit onbedoeld gevolg, nl behoud en versterking van sociale cohesie).

	HOOFDSTUK III Van fenomenologie naar hermeneutiek: met een accent op de utrechtse school


1. Inleiding

Fenomenologen zeggen zelf dat hun methode tijd en cultuurgebonden kennis levert.

Ze spreken vanuit een algemeen mens en wereld beeld

Beweren niet de enig zaligmakende methode tot kennis te bezitten

( korte overlopen van de volgende puntjes van het hoofdstuk

2. Fenomenologische filosofie

Husserl : Er is geen werkelijkheid achter de werkelijkheid (radicale reactie op Kant

We moeten “teruggaan naar de oorspronkelijke ervaring”

( de structuur hiervan is niet zo gemakkelijk te reconstrueren

Idee van werkelijkheid achter de werkelijkheid is ontstaan door twijfel aan de juistheid van de werkelijkheid zoals we die aantreffen

Alle betekenissen ontspringen aan de leefwereld, de concrete menselijke wereld

Transcendentaal idealisme ( wereld wordt in het bewustzijn geconstitueerd

Analyse ( niet over relatie fenomeen werkelijkheid, maar tussen fenomenen onderling.

Nederlandstalige fenomenologen nauwelijks terug op Husserl ( nadere kennistheoretische uitwerking andere fenomenologen inschakelen

Na ME ( triomftocht natuurwetenschappen (basis concentratie kennistheoretische vragen) voor het eerst los van ontologische vragen ( scheiding subject object (Descartes)

Vb R Descartes scheiding subject object was louter ziel lichaam scheiding ( hoe ziel kennis van ruimtelijk lichaam? Lichaam en ziel stemde in niets overeen.

Fenomenologen eerst met oplossing ziel-lichaam probleem dat al door Aristoteles gesteld was termen : ik en wereld voor de fenomenologen

Geen wereld zonder ik ze zijn niet te scheiden ( eenheid in onderscheidenheid ( vallen dus niet samen

Bewust zijn is bewust zijn van iets 

Intentionaliteit is het intelligibiliteitsmoment van de fenomenologie ( ik geef zin en de wereld is zingevend ( zingeving basiskenbaarhedi van de wereld

Taal belangrijke rol ( naam geven, betekenis

Dingen hebben al namen voor we geboren zijn ( intersubjectiviteit gaat de subjectiviteit vooraf 

Oorspronkelijke band mens- wereld is lichamelijkheid

(Merleau Ponty) lichamelijk weinig met lichamelijk weinig met lichaam te maken ( zowel subject als object (grijpen en beschrijven)

Gerard Brand lichaam = concrete a priori bij uitstek ( mensen proportioneren hun wereld vanuit hun lichamelijkheid

psychologische en andere kwalificaties werden van oudsher uitgedrukt in termen dei naar het lichaam verwezen (el, voet, …)

Eigen lichaam maakt dingen af daar hoeven we ons best niet voor te doen (achterkant aan voorwerp?) ( we zien dingen zonder dat ze zichtbaar zijn (visualiteit en visibiliteit) ( ook ivm gemoedstoestanden, vergelijking met andere momenten en andere personen ( interpretatie op het fenomenale niveau ( verleden herinneren   (  ook fysiek afstanden overbruggen met gedachten

Fenomenologie is antropologie geworden ( via kennistheoretisch probleem veel over de mens gezegd ( rehabilitatie van de ontologie

Volgens Heidegger gaat de existentie de essentie vooraf (werkt dus omgekeerd) eerst zijnbesef en dan de wereld en de verhouding (zelfde)

Nieuwe ontologie scherp onderscheiden van wat de Grieken eronder verstonden

Vb “de tijd”

Heidegger






Grieken

zijn en tijdbesef ( menselijk

Bestond niet was een niet-zijnde

Mens eenheid verleden, heden en

Toekomst

Spijt van verleden in heden gericht op de toekomst

Heidegger Relatie met de wereld affectief en cognitief
3. De pedagogisch geïnspireerde fenomenologie van de utrechtse school

Rümke psychiater ( ver voor op zijn tijd

In de onmaatschappelijkheidsbetsrijding koos hij voor integratie ipv isolatie

Zijn fenomenologie lag dichter bij het literaire dan bij het medische, 

Ondergraven door een christelijk humanistische antropologie  

waar authenticiteit van groot belang was ( authentieke deviantie kenmerk van de gezonden. De zieke echter miste vormgeving

gezondheid verwijst naar een geïntegreerde persoonlijkheid in een geïntegreerde maatschappij

Frederik J.J. Buytendijk psycholoog ( uitgangspunt de gezonde mens

Amper methodologische aanwijzingen. Meer houding dan methode ( gerichtheid op integratie ipv uitsluiting van het Andere ( afstand van de burgerlijke moraal, persoonlijke autonomie, gewetensvrijheid en een pseudo natuurlijke verinnerlijkte gemeenschapszin

Echte vrijheid = erkenning van een morele orde

Kennis mens vanuit zijn dagelijkse verrichtingen

Vertrouwd zijn met wereld onnatuurlijk voor mensen. Zich thuis voelen in moderne wereld kan niet meer

Modernistische autonomie claim getemperd door premoderne kritiek, nl. deemoed van de middeleeuwer ( lijden heden steeds negatief, we missen lijdensvreugde

Langeveld pedagoog

Belangrijk rol in opbouw Utrechtse school ( trok Buytendijk aan

Onderzoek naar maatschappelijke verwildering van de jeugd

Gewoonte opvoeding in eigen kring

Hij verbond de sterk verschillende methodologieën 

Vanuit sterk fenomenologisch pedagogisch geïnspireerde visie

Effect van bouwen en wonen

Massajeugd was uithuizig

Woonst beperkte de sociale individualiteit (cfr lichaam die persoonlijke individualiteit begrenst) ( concrete anbevelingen naar bouwen en wonen

Hij werkte met typerende analyses van de verhouding mens en wereld

Willem P.J. Pompe criminoloog

Integratiegedachte en pedagogisch denken komt bijeen

Fenomenologische antropologie

Dader ( verantwoordelijkheid voelen voor e gemeenschap

Geen uitsluiting maar insluiting

Kans tot weer goed maken

Appèl op het verantwoordelijkheisgevoel

Betrekkelijke toerekeningsvatbaarheid maakt van de dader een fundamenteel andere ( verantwoordelijkheid basis van straf

Straf middel tot sociale gewetensvorming

Van den Berg

Metabletische methode (metabletica)

Fenomeen diachronisch beshrijven door het te zien vanuit een zinvolle samenhang met gebeurtenissen op het zelfde moment

Menselijk psychè ( aan cultuur gebonden

Mens meer en meer van buitenaf bepaald

4. Fenomenologische pedagogiek

Langeveld ( belangrijkste pedagoog uit die tijd

Invloed van normatieve pedagogie (NL isolement ( Nl kathol en prot pedagogiek) en Duitse geesteswetenschappelijke pedagogiek

Utrechtse school probeerde de tegenstellingen tussen de zuilen (in NL) op te tillen en bij te dragen aan een gemeenschap die meer humaan was

Was een voortzetting van reeds ingezette ontwikkelingslijnen, nl

personalisme van Philip Kohnstamm en het gemeenschapsdenken van de Duitse  geesteswetenschappers

Sociale wetenschappen moesten een bijdrage leveren aan de opbouw van de samenleving

Langevelds pedagogiek aanvaardbaar voor Christelijk en humanistisch deel

Sluit aan bij wetenschapsconcept van Theodor Litt

Geen explicitering van methode ( fenomenologie zonder inhoud was niets (Langeveld) 

Beekman en Mulderij ( democratisering van de fenomenologie ( iedereen moest het kunnen leren
Door Langevelds theorie fenomenologisch te bestuderen zouden zijn uitgangspunten moeten kunnen duidelijk worden

Algemene fenomenologische standpunten 

( werkleijk is dat wat door de mensen als werkelijk wordt aanschouwd (cirkulair ja , betekenisloos neen) 

( werkelijkheid is tijd en cultuurgebonden

( subjectiviteit en intersubjectiviteit

Subjectiviteit: eigen perspectief verbonedn met vooroordelen opgedaan in uw geschiedenis Voor subjectiviteit probleem, nl fenomenoloog dus afzien van eigen vooroordelen (fenomenologische reductie) onbevangen willen waarnemen ( onmogelijke operatie

intersubjectiviteit: betekenissen die vastliggen in cultuur in taal vervat

Intersubjectiviteit ( eidetische reductie ( door systematische variatie de betekenis van het te beschrijven fenomeen (concrete vergelijkingen of imaginaire manipulatie) zo wordt duidelijk welk kenmerk tot een verschijnsel mag gerekend worden en welk niet

Eidetische reductie eigenlijk geen nieuwe kennis want het expliciteert wat we al wisten en ion de taal vervat zat.

MAAR het prereflexieve reflexief maken ( het prereflexieve wisten we toch eigenlijk nog niet

Langevelds analyse van het verschijnsel opvoeden:

· uitgaan van alledaagse ervaring

· opvoeden omgang volwassenen en kinderen

· er is voorweten (in welke sfeer we opvoeden moeten zoeken) aansluitend bij idee over opvoeden in de maatschappij

· via eidetische reductie controleren of dit werkelijk zo is ( en het is zo (kinderen onderling, neen, volwassenen onderling, neen)

· richting van opvoeden volwassenen naar kinderen

· controleren via eidetische reductie ( maakt de methode navolgbaar en controleerbaar

Immanente reductie ( drie gebieden afgezien van wat hij toevalsgegevens noemt (subjectiviteit, theoretische voorkennis en traditie (Husserl)

Had hij universele pretenties?

Zeker is dat kids op andere tijden in andere culturen anders werden opgevoed ( dan geen opvoeding?

Langeveld noemt zijn begrip van opvoeding normatief, dit houdt een waardeoordeel in ( lijkt cultuurgebonden opvoedingsbegrip op te leggen aan andere culturen (dit zouden we vandaag niet meer doen)

Bijdrage van Langevelds fenomenologische analyse aan de pedagogiek

Sluit nauw aan bij Geesteswetenschappelijke pedagogen 

Vb. Herman Nohl ( pedagogische relatie:

· niet tot andere beïnvloedingsrelaties herleidbare beïnvloedingsrelatie

· relatie van meet af aan op groeiende zedelijke zelfstandigheid gericht ( kind hulpeloos en wil groot worden

Fenomenologen analyseert een feit vanuit zijn relatie met andere verschijnselen (en niet vanuit een bestaand begrippenbouwwerk)

BOEK ( voorbeeld opvoedingsgezag
Relatieve autonomie van de pedagogiek ( geen toegepaste sociologie of psychologie

Pedagogiek beschermt de opvoedingsrelatie in zekere zin tegen invloeden van buiten af (bv politiek)

Relatie pedagogiek –opvoeding ( meer dan alleen kennistoevoer

Wegens cultuur en tijdgebondenheid ( praktische kracht

Voor Langeveld was individuele kennis superieur: het gaat over dit kind in deze situatie op dit moment

Verantwoordelijkheid van de wetenschapper tov de praktijk analoog met verantwoordelijkheid opvoeder kind ( pedagoog als hulpverlener gericht op het overbodig maken van zijn hulp

Wetenschapper is wel niet zo onvervangbaar als de opvoeder

Begrip verantwoordelijkheid oorsprong Jean Paul Sartre
Uitgaande van de vrijheid van de mens ( verantwoordelijkheid voor consequenties van eigen handelen

MAAR pedagogische verantwoordelijkheid volgens Levinas kiest ge niet, een soort plaatsvervangend geweten (Hellemans)

Verantwoordelijkheid pedagogisch niet gelijk aan algemeen ( dus kan daaruit niet afgeleid worden

Langeveld ( moderne pedagogiek “zelfverantwoordelijke zelfbepaling” cfr Kants autonomie

Langeveld geen kantiaan ( mens eerder affectief dan cognitief, zede gaat rede vooraf (eigenlijk spreek ik de taal niet de mens)

Binnen fenomenologie autonomie beeld hoe langer hoe meer ondergraven ( van subject naar intersubjectiviteit dat het subject vooraf gaat ( autonomiebeeld blijft bestaan maar wordt ingekrompen

Bemiddelen subjectieve betekenis kind en intersubjectieve betekenis cultuur

In de psychologie invloed Utrechtse school klein na Buytendijk ( gebrek aan methodologische diepgang

Bij pedagogiek meer invloed zelf veel buiten Nederland

Wat universele pretenties betreft ( Stephan Strasser ( vertegenwoordiger Husserls positie

Geen inductieve generalisaties

Fenomenologische kennis wordt wel in de ervaring gewonnen maar is toch a priori

Via dialectisch – dialogisch benadering de subjectiviteit ontstijgen ( hulpeloosheid van het kind geen empirisch gegeven maar een evidentie

Vier dwaalwegen (waarin hij de U school bekritiseerde)

· gebrek aan waarheidsethos ( fenomenoloog met wie woorden aan de haal gaan

· suggestie als fenomenologische methode ( al te dikke taal gebruiken

· literaire fenomenologie ( esthetisch boven theoretische waarheid

· fenomenologisch impressionisme ( natuurlijke instelling in een naïeve vorm van onbevangenheid

Linschoten adequate reactie

gebruik van literaire bronnen ( gefundeerde existentiële analyse (was zich bewust van het interpretatieve karakter van de analyse) ( beweegt zich in de hermeneutische cirkel

De Boer

Utrechtse fenomenologen ( intuîtief maar zeer slordig

Toch U fenomenologen ( origineelst bijdrage fenomenologie en als ze van hun oorspronkleijke universele principes ontdaan worden ( kan bewondering niet uitblijven (briljant observatievermogen

Zeer herkenbare tijdsgebonden beschrijvingen en antropologische uitgangspunten

5. Actuele situatie en toekomst

Bleeker en Mulderij ( oriëntatie op een kwalitatieve methodologie met ambities U school in zich

( advocaten van het kind ( belevingsonderzoek (bedreigde perspectief van kinderen zichtbaar maakte).

De veelbelovende onderzoekstraditie weggedrukt door empirisch analytisch onderzoek

Ook binnen theoretische pedagogiek kritiek ( bezwaren alla Strasser ( ?? angst voor practisisme dat de pedagogiek van de praktijk heeft vervreemd??

Buitenland ( enkele pedagogen aansluiting gezocht

Vb Van Manen ( nadruk op het fenomenologisch schrijven legt

Wilfried Lippits ( fundament van zijn pedagogiek is antropologisch gefundeerd en heeft belangstelling voor het kinderlijk bestaan

Test alla Van den Berg( fenomenologie tijdsgebonden? Geïntegreerde samenleving onder postmoderne druk verdwijnt 

( gebonden aan kinderlijk bestaan dat misschien niet meer bestaat

Misschien net het verdedigen waard wegens het bekijken van pedagogische waarden die bedreigd worden of al verdwenen zijn

Bollnow ( fen. Hermeneutiek van de opvoedingswetenschap

Opvoedingswerkelijkheid altijd om interpretatie

Duidt nogmaals op de onmogelijkheid van tijd en cultuur overschrijdende gronden die Husserl zocht

( in fenomenologie is historisch tijdbesef nodig

	HOOFDSTUK IV : KRITISCHE THEORIE EN KRITISCHE PEDAGOGIEK


1. Inleiding

Frankfurter schule ( verschillende wetenschapstakken

Horkheimer, Adorno, Benjamin, Marcuse, Fromm, Habermas

Het denken van de kritische theorie bestaat niet

( op zoek naar de centrale motieven, de verschillende fasen, effect op de pedagogiek en hedendaagse aansluiting

2. Centrale motieven van de kritische theorie

Centrale motieven

Sterke ontevredenheid met dingen zoals ze zijn (maatschappij, wetenschap zijn rol hierin)

Afwijzing van elke rechtvaardiging van dingen zoals honger, vernedering, ongelijkheid, ….

Negatieve dialectiek ( ideaal beeld van de wereld compleet anders dan dat ze is binnen een denken dat de wereld ernstig neemt ( verlangen naar het totaal andere

Doel theoretisch activiteit vruchtbaar laten zijn in dit verlangen

Terug te vinden in Horkheimers toespraak

Religieus motief van hunkering (al wijst de theorie alle theologische systemen af)

( negatieve theologie

Bewust van erfschuld ( elk moment van geluk ingesloten door lijden van anderen

Theologische gezindheid die weet heeft van oneindigheid moet bewaard worden ( goedheid en gerechtigheid niet als dogma van God, maar als hunkering van diegene die tot ware droefheid en rouw in staat zijn

( geen beeld van het Goede maken

Utopisme

Negatief utopisme

( daadwerkelijk een voorgesteld ideaal realiseren brengt automatisch terreur mee

Negativiteit uitdaging die de joodse theologie het Westen stelt

Specifieke aan de kritische theorie is dat ze haar geëngageerd zijn in de werkelijkheid niet als hinderpaal voor hun objectiviteit zien

Wil spreken vanuit de plaats van de onderdrukte( uitgangspunt verontwaardiging over de blinde macht ( schenden van de menselijke waardigheid ( zeker niet belangenloos zoals vele andere wetenschapsvormen beweren over zichzelf

Relativeren van wetenschappelijk subject en object scheiding

Wetenschap steeds product van maatschappelijke praktijk

Feiten door zintuigen aangereikt voorgevormd

· historisch karakter van het waargenomen object

· historisch karakter van het waarnemend subject

( Vat krijgen op deze maatschappelijke praktijk als ge erin zit ( expliciteren netwerk van afhankelijkheidsrelaties, machts- en overheersverhoudingen,  die beperkingen aan individu opleggen (beweging , beslissing) en dat het individu volledig erin doet integreren

( integratie opvoeding en vorming zeer belangrijk

Samenhang tussen economisch leven, psychologische ontwikkelingen  en de culturele ontwikkeling in engere zin (reproductie economische structuren in individu en collectief handelen

3. Ontwikkeling van de kritische theorie

3 fasen in de ontwikkeling

fase 1
· onderzoeksprogramma geformuleerd

· meest studies gedaan

· interdisciplinaire samenwerking

Aantal belangrijke studies opgesomd in den boek

Vb Adorno 2studies Autorität und Familiën en Autoritair personality

· Anti - maatschappelijke positie van het gezin in gevaar

· Niet langer plaats van ethisch verzet tegen maatschappelijke ontmenselijking en ondersteuning van een rationele maatschappij ordening

· Gezin produceert kindjes die ingezet kunnen worden in kapitalistisch wereld

· Hierdoor autoritaire persoonlijkheden zich ontwikkelen

Beide studies drie belangrijke kenmerken

1. inhoudelijke synthese maatschappijtheorie en theorie van de genese van het subject

2. interdisciplinair

3. uitdrukking van een eigen kritische wetenschapsopvatting (tegenover positivisten en geesteswetenschappelijken) 

Ontwikkelen van theorie staat boven verzamelen van feiten ( empirische methode verrijkend dat wel (niet als vereficatie)

Zie ook Horkeimer

Theorie geen zuiver theorie

Eenheid theorie praktijk (Marx) en het historisch karakter van de werkelijkheid

Werkelijkheid momentopnamen van de historische praxis ( waarin de mens zijn roeping realiseert

( zo ook theorie, maar in dienst van de toekomst die als mogelijkheid in het heden aanwezig is

geïnteresseerde theorie met belang in een redelijk georganiseerde samenleving

Historische gesitueerdheid is gevolg van de menselijke praxis ( dus mensen kunne de praxis ook veranderen ( existentieel oordeel uitspreken (zelf gegeven kan ook zelf veranderen) de voorwaarden zijn in het heden aanwezig

Doel va kritische theorie is gefundeerd vanuit de nood van het heden ( het beeld van de nood geeft niet meteen de oplossing

( geheim van werkelijkheid uitspreken  ( rationeel georganiseerd samenleving immanent aan het menselijke arbeidsproces

Tweede fase
Iedere negatieve aanspraak op de werkelijkheid gesproken wordt van in die werkelijkheid waardoor eigenlijke autonome subjectiviteit onhoudbaar is ( geen positieve aanspraak op een betere toekomst

Alleen vanuit negatieve ervaring kan onrecht het bestaande ter discussie stellen

Horkheimer en Adorno

Radicale kritiek van de instrumentele rede

Radicale studies naar de medeplichtigheid van de rede en cultuur in de catastrofes van de twintigste eeuw

Rationeel georganiseerde samenleving laat zich leiden door arbeid immanente geheim van redelijke emancipatie leidt tot barbarij

Arbeidproces is een rationaliseringsproces waarin de mens ziet als maker van de werkelijkheid

Rationele beheersing van de natuur is omgeslagen in een verkrachting ervan en gekocht met de beheersing van zichzelf en de andere.

De rationalisering zelf produceert irrationaliteit en onmenselijkheid

Rede een middel tot beheersing en macht

Rede in dienst van zelfrealisatie en zelfbehoud van individu of collectief ipv de zin ervan te bevragen

Adorno’s theorie Halb bildung

Vorming als project van de redelijkheid los gemaakt van normatieve, ethische en verwordt tot een cultuurgoed dat men net als andere goederen kan bezitten of verwerven op de markt van welzijn en geluk

( functiebekwaam maken voor de samenleving

( waar ze eigenlijk ook zou moeten toelaten de maatschappij te veranderen

( Vorming geen kritisch maatschappelijke rol meer spelen

Kritische theorie ( maatschappij kritieken en tracht duidelijk te maken hoe bestaande maatschappelijke organisaties immuun voor kritiek zij geworden via massamedia ( mensen ongevoelig voor vargen over leed en onrecht

Kritische theorie ( redden enkeling in totaal bestuurde wereld (wetenschap en beheersing natuur) ( materiële behoeften waar zinvraag geen rol meer speelt

Stelt vast dat realisatie van geluk tegendeel is van de bestaande werkelijkheid

Legt voor zichzelf alleen nog een radicaal negatieve taak weg ( verlangen naar het geheel andere

Kwetsbaarheid en verlatenheid van de enkeling die een appèl zijn voor solidariteit 

Theoretisch pessimist en praktisch optimist

Derde fase
Habermas

Programma eerst periode weer op nemen

Concept van transformatieve praktijk herformuleren

( wetenschap  een moment van maatschappij veranderende praktijk (niet arbeidpraktijk of rationaliteit instrumenteel strategisch)

onderscheid rationaliteiten verbonden met een theorie van kennisbelangen

	Arbeid

· transformeren natuur materiële reproductie

· natuurwetenschappen
	Talige communicatie

· gedeeld begrip tussen mensen symbolisch reproductie

· deel van sociale wetenschappen
	Systematisch zelfreflectie

· machtsprocessen reproductie verstoren kunnen worden doorzien en  veranderd

· kritische wetenschappen


Individu en maatschappij zichzelf in vrijheid en consensus vormgeven en hun belang in emancipatie en bevrijding van macht realiseren

Praktische relevantie wetenschap (kritische) ligt bewust maken van irrationele motieven en het medium van bekendmaken is de dialoog

Eerste fase : Geen werkelijk onderscheid communicatie en arbeid want communicatie verschijnt als middel in dat arbeidproces opgevat als realisatie van die zelfbewust autonome subjectiviteit

Tweed fase : communicativiteit begrepen van basis intersubjectiviteit  die hij leefwereld of taal noemt

Leefwereld reproduceert zich via communicatief handelen ( sprekers onderling geldigheidsaanspraken (competent erkennen ideaal veronderstellen)

Wordt nu basis van maatschappelijk transformerende praktijk

Ideaal: Communicatie gericht op tot stand brengen van gedeeld begrip, onderstelling van machtsvrij dialoog en gelijkwaardigheid

Cultuur, maatschappij en de integratie ervan afhankelijk van communicatief handelen

Gevaar koloniseren leefwereld macht en massamedia ( leefwereld bedreigt die op communicatief handelen aangewezen is ( niet lager communicatief handel onder de leden maar in irrationele processen die zich achter de rug afspelen

4. Kritische pedagogiek

Enerzijds

( jaren zestig studentenbeweging na lezen van Marcuse en Fromm Horkheimer en Adorno

( antiautoritaire opvoedingsbeweging

( protesten

( afgekeurd door Adorno en Habermas zelf wegens vergeten van democratisch basis van hun theorieën

Anderzijds
Wetenschapstheoretisch positie van de kritische theorie geïntroduceerd. Geen ontwikkeling van een kritische opvoedingswetenschap in de zin van een eigen systematisch vraagstelling gekoppeld aan bepaalde onderzoeksmethoden

Molenhauer

Motief van onvrede met vervreemdende maatschappelijke toestanden en de rol van opvoeding en onderwijs ( ambitie opvoeding rol laten spelen in de opheffing van die vervreemding

Vat tegenspraak weer op: gepostuleerd ontplooiing van e subjectiviteit en de maatschappelijke identiteitsdwang waaraan het individu wordt blootgesteld zodra het werkelijk zijn subjectiviteit tracht te verwezenlijken

Vraag naar de mate waarin het maatschappelijke gebeuren en  de eigen betrokkenheid daarin voor het individu zelf transparant kunnen zijn (cfr Freud en Marx ( maatschappij als onnatuurlijk gegeven, vervreemding wezen van de mens ( burgers vals bewustzijn ivm positie ( ideologie hield posities in stand ( ware wezen ligt in vrijheid tot veranderen)

Ideologiekritiek en voorwaarden vals bewustzijn via kritische theorie belangrijke thema’ s geworden

Onderscheid zich van empirisch analytisch en van geesteswetenschappelijk

Tegen geesteswetenschappelijke pedagogiek verwijt van onkritisch ( stilzwijgen als norm zonder de maatschappelijke bepaaldheid ervan te onderkennen ( conservatief burgerlijk ideaal dat bepaalde belangen diende

Tegen empirisch analytisch reactie op zuiver technologisch instrumentele ( pedagogiek technologie

Wetenshapstheoretisch leverde Adorno bijdrage aan de positivismestrijd ( checken in boek p 103

Mollenhauer argumenteerde dat de kritische theorie en pedagogische praktijk historisch en maatschappelijk bepaald zijn ( daarom niet opgaan in de historische totaliteit

De spanning tussen factisch en mogelijk is de ruimte waarin verandering mogelijk is ( basis kritische pedagogiek (emancipatie en maatschappelijke verandering)

Model emancipatorische praktijk als zijnde zelfreflectie in dialoog

Theorie bewustwording vreemde irrationele motieven en afhankelijkheden die de rationaliteit en de vrijheidsmarge van het individu beperken en zo van hun wezen aan’t vervreemden zijn

Emancipatie ( rationeel oplossen door dialoog

Rationele autonomie inherente finaliteit van het menselijke bestaan en doel van opvoeding en vorming

Molenhauer herformuleerde het doel als communicatieve competentie ( deelnemen aan machtsvrij gesprek (erkenning iedereens zelfbepaling, gesprek over doelen en normen van het maatschappelijke handelen

Dit vermogen bezit iedereen maar moet door opvoeding en onderwijs gestimuleerd en ontwikkeld worden

Opvoeden helpen opheffen maatschappelijke beperktheden

Interactie met kind als gelijkwaardige partner ( laten participeren in gesprek

( enorm impact gehad in klimaat van democratisering + ongenoegen over onderwijs ( theoretische reflectie maatschappelijke situatie en mogelijkheden voor verandering

+

vraag naar fundering van de emancipatie en naar concrete modellen voor hervorming en democratisering van het onderwijs en smenleving

!! MAAR !! ’80 ( communicatieve vaardigheden gebruikt voor aanpassing noden technologische industriële maatschappij ( kritische pedagogiek voorbij ( ook overbodig haar positief programma basis van elke onderwijsvorm

Kritische pedagogiek werd doctrine

Geen verwerking tweede fase waarin gezegd wordt dat iedere negatieve aanspraak op de werkelijkheid gesproken wordt van in die werkelijkheid waardoor eigenlijke autonome subjectiviteit onhoudbaar is ( geen positieve aanspraak op een betere toekomst

Alleen vanuit negatieve ervaring kan onrecht het bestaande ter discussie stellen

Kritische pedagogiek net positieve maatschappelijke utopieën en positieve formulering van emancipatorische leerdoelen te bieden in vorm van communicatieve competentie ( vaardigheden zo nauwkeurig mogelijk definiëren

Vaardigheden werden slagwoorden van het systeem zelf ( waar kritisch waarde dan nog?

UITZONDERING ( negatieve pedagogiek van  Gruschka
Kritiek beperken tot spanning belofte en realisering (maatschappelijke beloftes)

( op zoek naar voorwaarde voor mislukken van beloftes 

( maatschappelijk bepaalde psychische mechanismen die mensen in staat stellen in verhouding te leven en ze te reproduceren die in tegenspraak is met hun vitale belangen

Giroux

Amerikaan nadruk op concrete analyse van het onderwijs ( maatschappijreproducerend ( vervreemdend en onderdrukkend ( in dienst van kapitalistisch systeem

Scholen moeten democratische ruimte zijn van dialoog waarin valse bewustzijn wordt opgeheven en lln actief reflecteren over maatschappelijke en politieke kwesties

Freire

School oord van maatschappelijke reproductie en mogelijke maatschappelijke verandering (ware roeping en waardigheid  berooft)

( verborgen leerplan 

Niet of amper op kritische theorie gebaseerd

Toch interessant twee redenen

· gedetailleerder en consequenter Duitse programma gerealiseerd + geëngageerd politieke strijd (Zapatisten) 

· sterk instrumenteel en functioneel pedagogisch handelen dat uiteindelijk elke kritisch moet neutraliseren ( opvoeding oord van kritiek als helpen ontwikkelen van autonomie ( betekenisgevend ( los van vals bewustzijn ( voorstelling van dat vermogen nodig

pedagogisch handelen instrument verwerkelijking van die voorstelling (kan deze voorstelling nog wel als bindend ideaal worden geformuleerd)

Technologisch project met noodzaak aan voorstelling van het wenselijk ideaal )( logica die men net aan het kapitalisme en empirisch analytisch onderzoek verwijt

5. Een andere kritische pedagogiek

( uitdaging concept van kritiek formuleren dat niet gebonden aan positief utopisme (fase twee) ( grondige bezinning eigen aard van het handelen

welk een handelingsconcept is ofwel zeer onduidelijk is ofwel identiek met de notie van arbeiden of werken waarin de mens de natuur transformeert en zo zijn vrijheid realiseert

( resultaat van sociaal onderzoek zou kunnen leiden volgens hen tot leiden en vormgeven INSTRUMENTEEL DENKEN (boek voorbeeldjes Horkeheimer, Adorno en Marcuse

Analyse eigen handelen waarschijnlijk andere techniek gebruiken, zeer twijfelachtig of habermas concept van communicatief handelen hiervoor toereikend is

Misschien miskend Habermas nog teveel het negatieve en messianistische karakter van de dragende ervaring die aan de basis ligt van de kritische theorie en verrekend moet worden in elk niet instrumenteel handelingsconcept

Betekenis utopie moet overdacht worden ( bij beperking tot wenselijke ( opgesloten in orde van representatie

OF

Kan utopie ook verschijnen in de orde van het affect? De orde van aangedaan en geraakt worden ( misschien motief voor een radicaal andere betere wereld

Na communisme geen noodzaak meer een andere wereld willen of een een revolutie want maatschappij wordt nu al  door principes van vrijheid ( tekortkoming geen fout systeem (tenzij nog niet helemaal ontwikkeld)

Kritische pedagogiek NU volgens Masschelein triomf realisme bestrijden

Hierin belangrijkste taak ( analyseren hoe vandaag in de maatschappij elke vorm van utopisch verlangen en daarmee elke vorm van radicale kritiek op een zeer efficiënte wijze geneutraliseerd lijken te worden en hoe opvoeding, vorming en onderwijs daarin een rol spelen

	HOOFDSTUK V Taalfilosofie op weg naar een wijsgerige pedagogiek als een filosofie van de praxis


1. Inleiding

Angelsaksische revolutie

Kritiek op traditionele speculatieve en normatieve benadering van de filosofie ( nu via de taal ( analytische wijsbegeerte

Zoeken naar oplossingen die een gevolge zijn van een verkeerd begrip van de taal (feitelijk gebruik vs zoals zou moeten)

Ook aandacht voor de logica (logical geography) van het gebruik van onze concepten

Begin: wetenschap wiskunde ethiek later: religie, wetgeving, opvoeden (Peters en Scheffler)

Russel ( ideale wijze taaluitingen, logische vorm correspondeert met unieke richting van de werkelijkheid ( meaning as reference ( een logische ideale taal

Na WOII ( meaning as use ( feitelijk taalgebruik als basis voor problemen op te lossen

Overzicht hoofdstuk (boek p 113)

Fundament Wittgenstein en Ryle

Pedagogiek Scheffler en Peters (in navolging van Ryle) ( positivistische inslag, realisme ( doet uitgangspunt taal als gebruik geweld aan ( Ryle scheiding taal en werkelijkheid (ipv een werkelijke eenheid op het niveau van de praxis)

Interne kritiek en externe bezwaren ( doodbloeden van de onderneming

Maar ook in voetspoor van Wittgenstein is wijsgerige pedagogiek mogelijk (eenheid taal werkelijkheid cruciale rol voor het particuliere ( nieuwe elan voor het pedagogische en voor de wetenschappelijke pedagogiek

Gekleed in postmoderne Nietzsche vachtje

2. De antecedenten in de wijsbegeerte:  Wittgenstein en Ryle

Wittgenstein

DEEL I : Tractatus logico philosophicus (7 stellingen en commentaren)

Wereld opgebouwd uit van elkaar verschillende feiten (feit = connecties van voorwerpen vb pijp ligt op tafel)

( picture theory of language ( beelden van de feiten en relatie beeld feit is gelijkvormig ( logische structuur

Beelden worden uitgedrukt in volzinnen en alleen daar heeft een nam een betekenis

Waarden en zingeving buiten de feiten (wereld) gezocht worden ( het mystieke

( wat werkelijk gedacht kan worden, kan helder gedacht worden

( FILOSOFIE ( analyse van de taal ( verheldering van verwarring die uit verkeerd begrip voorkomen

( uitdrukking die we onderzoeken zal een logical picture te blijken zijn

( articuleren elementen waaruit ze bestaan ( stand van zaken = zin van de uitdrukking verwijst naar betekenis en tekens

( elk object moet een teken hebben

( waarover niet kan worden gesproken moet men zwijgen

DEEL II Investigations

Twee vooronderstellingen van de taal die hij niet langer deelt met vorige werk

· set van regels voor gebruik van uitdrukking die niet verkeerd geïnterpreteerd  en uitgebreid kan worden

· regel onafhankelijk van de praktijk bepaalt of de uitdrukking correct gebruikt is

Regels zijn nu symbolen of instrumentenvan particulier gebruik

Zin wordt instrument (beschrijving, bevelen, uitdrukkingen van intenties, …)

Er ontbrak een intern verband tussen taal en handeling

( idee taal-spel

· woorden, uitdrukkingen, gebaren, patronen, tekeningen, …

· in een bepaalde context (gedragen door vooronderstellingen) zodner welk taalspel niet gespeeld kan en zou worden

· soms training nodig om aan deel te nemen ( leerproces verondersteld

· van eenvoudig naar complex

· gebruik doel rol en functie > vorm structuur

· regels van een taalspel rechtvaardigen het gebruik van dat woord in die context

Analogie van het schaakspel regels en uitspraken enkel zin in het schaakspel

Betekenis van een uitspraak 2 criteria die intern aan elkaar gerelateerd zijn

· parafrase

· aangepast gedrag

( geen onveranderlijk algemeen criterium, maar slechts een bepaalde praktijk 

( notie familiegelijkenis, elke situatie nieuw ( woord andere gebruikscontext, maar contexten door familiegelijkenis verbonden

constant evoluerende stroom telkens opnieuw betekenis zodnrer los te staan van het verleden MEANING AS USE

( geen referentiepunt, noch willekeur

( consistentie in stand gehouden door gemeenschap waarin het taalspel wordt gespeeld (elkaar bevragen, corrigeren, …)

Taalspelen worden gedragen door een form of life
( meest fundamentele proposities op ethisch, , epistemologisch, metafysische en religieus vlak

( a priori aan de kennis en geven me zekerheid

( waarom ik doe wat ik doe zonder rechtvaardiging

( bepaler van onze objectiviteit

Ryle Concept of mind

Taal dient te zeggen hoe de dingen zijn ( grammatica systematisch misleidend

Realistische inslag

Maakt onderscheid tussen language (woorden, zinnen, intonatie …) en speech (geheel activiteit om iets te zeggen)

Filosofie ( op zoek naar taalfouten in de zin van onlogische grammatica

Ontrafelen van betekenisvelden ( geography kennis en gebruik van concepten

Bepaald taalgebruik heeft geleid tot postuleren van bepaalde activiteiten, cognitieve acten die allerlei schijnproblemen hebben geschapen die de filosofie nu moet oplossen

Vb Gedrag lijkt ee dubbeloperatie van denken en doen, beschouwen en uitvoeren. Door beroep te doen op “what we find natural to say kunnen we het onderscheid tussen knowing how to use an expression en knowing that invoeren.

Vb. Verschil resultaat werkwoorden en proceswerkwoorden

3. Ontwikkeling binnen de wijsgerige pedagogiek : Peters, Scheffler en Hirst

Hardy
Invloed Witggenstein en Moore ( gelijksoortig ontwikkeling binnen opvoeding

( strikt onderscheid feiten een waarden

( uit filosofie geen praktische richtlijnen af te leiden

( veel aandacht voor defenities

( vooruitgang via bewijsvoering  (karakter van argumenten en betekenissen !!) ( eerder wetenschappelijk dan filosofisch

O’ Connors

Pedagogisch denken in een stroomversnelling

( integratie met de verworvenheden van de analytische filosofie

( verheldering van proposities om zo de superioriteit van bepaalde uitspraken aan te geven en een aantal als zinloos te kunnen beschouwen

( metafysische uitspraken moeten verlaten worden op weg naar een theorie

( filosofie een activiteit van verheldering of kritiek

( logisch positivistisch ( humane wetenschappen voorbijgestreefd door natuurwetenschappen ( meer aandacht op school aan natuurwetenschappen

!! belangrijker de twee volgende!!

Peters ( definitie van “education”

Overeenkomsten en verschillen in gebruik naast elkaar ( centrale betekenis van het concept onderscheiden

Education
(onderwijzen en opvoeden)

· geen specifieke activiteit, algemene eisen waaraan opvoedingsinhouden en processen moeten beantwoorden

· wordt iets waardevols nagestreefd

( resultaatwoord (cfr Ryle)

· enkele formele elementen

· meer dan een vaardigheid ook kennis en begrip

· meer dan louter kennis ( inzicht hebben

· kennis niet inert ( nieuwe weten zal werkelijkheid veranderen

· het gaat om de hele mens

· processen die het zelfbewustzijn uitsluiten verboden

Hoe concept bereiken ( conceptuele connecties tussen education en verschillende woorden die ermee verbonden worden

Resultaat het initiatiemodel

Scheffler ( analyse van “teaching”

Geen gestipuleerd betekenis

Opzoek naar gebruik van het concept en naar waar het refereert
Begin ( onderscheid taakwerkwoord (leerling) en werkwoord van slagen (leerkracht)

· onderwijzen ( inspanning, poging tot leerresultaat ( intentiecategorie

· poging aantal beperkingen : hoe men hierover in gewone taal spreekt zoals, of het oordeel van de leerling gefundeerd is, of de kans geboden wordt om vragen te stellen

om dit te kunnen uitwerken maakt hij onderscheid verschillende definities in pedagogisch taalgebruik:

· stipulatieve

· descriptieve 

· programmatische

(vb curriculum niet inventieve stipulatie  en programmatisch)

onderwijs initiatie in een open rationele discussie ( kind vertrouwd gemaakt worden met iedere sector van de beschaving ( doel is vrij en kritisch geëngageerd te zijn

leerkracht ( leerlingen recht te vragen naar redenen, oordeel kunnen vormen over wat redelijk is

Een analyse van een begrip is niet genoeg ( rechtvaardiging van de kenmerken van “education” centraal

Besef dat instrumentele rechtvaardiging te kort schiet, analyse niet genoeg 

( transcendentaal argument ( begaan met de waarheid en de deugden hiermee verbonden maken de activiteit van rechtvaardiging pas zelf echt intelligibel

( rechtvaardiging X verschillen van Y ( criteria x relevante kenmerken die bij Y niet zijn ( voorwerp van rationele discussie niet individueel

Vragen naar redenen om iets te geloven of te doen = vragen naar datgene dat in de forms of knoledge and awareness gevonden kan worden.

Wie vragen over het leven wil beantwoorden zal ingeledi moeten worden in de forms of knowledge and awareness ( ook ethische

Hirst gaf deze forms of knowledge gestalte in the liberal education

Kenmerk van education gebaseerd op kenmerken van kennis zelf, die de geest bevrijdt van vergissingen, illusie en foutief handelen

Bewustzijn van zintuiglijke ervaring, emoties en begrijpen dankzij conceptueel apparaat waardoor deze pas gearticuleerd worden

( geleerd via verwerven van symbolen, gebruikt volgens gemeenschappelijk criteria ( deze symbolen kunnen dan gebruikt worden om de volgende ervaringen in vraag te stellen

Form of knoledge ( onderscheiden manier waarop onze ervaring gestructureerd wordt rond aanvaarde publieke symbolen

Centrale concepten die er eigen aan zijn en die naar elkaar verwijzen ( onderscheiden de logische structuur

( deze kan getoetst worden aan ervaringen en in onderling vergelijking

Verschillende forms of knowledge ( verschillende vaardigheden en technieken om de ervaring te exploreren en te toetsen (Wiskunde, fysische wetenschappen, menswetenschappen, gechiedenis, religie, literatuur, filo.)

4. Resultaat van een kritische bevraging

Wijsgerige pedagogiek

· verheldering van concepten in onderwijs en opvoeding

· rechtvaardiging van de inhoud van opvoedingsprocessen aangewend

Analytische wijsbegeerte ( pedagogisch concept zoeken door alledaags gebruik en hun onderscheid met verwante begrippen

· wat het suggereert

· wat het net niet suggereert

Niet het woord maar het concept waarvan het woord de uitdrukking is (concept kan in verschillende landen hetzelfde zijn)

( los van associaties die individuen hebben bij een woord dus

soms leidde het tot het verwoorden van noodzakelijke en voldoende voorwaarden op een woord correct te kunnen gebruiken waar niet mogelijk criteria expliciteren waaraan zogenaamde central cases voldaan was om aldus een onderscheid te kunnen maken met eerdere perifere vormen van gebruik

Bron : ordinairy language (alledaags taal waar subtiele verschillen ontstaan en blijven bestaan)

Veel aandacht in het verlengde van forms of knowledge uitgegaan naar de rechtvaardiging van een bepaald onderwijsinhoud en methode.

????? Is dit allemaal wel zo neutraal als beweerd wordt ????? is de rechtvaardiging sluitend ??????? 

( antwoord GEENZINS

Interne kritiek vragen bij 

· niet instrumentele rechtvaardiging van opvoeding

· het goede leven is het leven dat gericht  is naar het zoeken van het goede leven ( hoe kan men zonder bepaalde opvatting van de mens zeggen over de mens en of het goede leven dat het goed of slecht is

· statuut van de forms of knowledge ( voldoende van elkaar afgescheiden zijn er niet meer?

· Onderscheid gedachten, uitdrukkingen EN datgene waarop ze worden toegepast ( wel houdbaar

Externe kritiek

· Marxistische hoek ( dienen van heersende  machthebbers en een bepaald type maatschappij continueren

· Vragen bij uitspraak : samenlevingen die autonomie niet als norm hebben zijn moreel minder ontwikkeld

Ryle leverde het feitelijk model voor conceptuele analyse met als Leitmotiv zoeken naar voldoende en noodzakelijke  voorwaarden vanuit interesse voor rechtvaardiging 

Onder het mom van een neutrale conceptuele analyse werd wel degelijk inhoud aangebracht (subjectief)

Wittgenstein biedt andere mogelijkheden

5. Een stap verder: Wittgenstein als inspiratiebron voor opvoeding en onderwijs

Opvoeding = engagement 

Dynamisch initiatie in vanzelfsprekendheden

Alles gedacht vanuit de setting van de form of life

Menszijn voorgeleefd door ouderen veer hen onvermijdelijk aanbod voor educandus onontkoombaar

Dit wil niet zeggen dat bepaalde fundamentele overtuigingen ons overkomen (cfr structuralisme)

Het is een proces van activiteit en passiviteit ( individu geplaatst in zinhorizon ( historisch en socio-economisch)

Form of life wordt aangereikt ( individu zegt ja of neen tegen concrete projecten waarin hij betrokken wordt ( door ervaringen zin al dan niet opnemen

Hierdoor twee aan elkaar tegengestelde posities overschrijden subject oorsprong va zin en subject gedetermineerd door de samenleving

Vervlochtenheid subject umwelt

Opvoeding ( opgenomen verantwoordelijkheid het intentioneel aspect van het opvoedingsaspect

Opvoedingsdoelen explicitaties van mensbeeld ingebed in de form of life

Opvoeder biedt aan wat hem aanspreekt en beweegt en waarvoor hij verantwoordelijk is en wil zijn

Ouders brengen gewild of ongewild een hoop waarden over op hun kinderen ( niets fundamenteel verandert met vroeger

Nu engagement van opvoeder vroeger maatschappelijk dragend. Opvoeder niet los van intersubjectieve inbedding

Vergelijkbare wijze over onderwijs denken ( school moet mensen inleiden in een samenlevingsstructuur, helpen op de vragen van de samenleving, confronteren met bepaalde cultuurinhouden ( school moet dus ook nadenken over hun project en rol daarin ( kan niet waardevrij zijn, oordeel over hoe de leerlingen nu met dit alles moeten omgaan

Ter sprake brengen wat de moeite waard is om te behouden (dus niet klakkeloos samenleving achter na hollen)

Jongeren antwoorden geven over vragen over het leven vanuit idee dat er geen eensluitend antwoord is, maar vanuit het idee dat wij dat nu eenmaal belangrijk vinden

Ontwijken valkuilen instrumentele rechtvaardiging ( een andere criteria dan “een voorbereiding op een job”

Oakshott

Educandus geïnitieerd in “Conversation of mankind” gevoed vanuit literatuur, filo, artistiek, wetenschappelijke uitingen van de westerse beschaving 

Dialoog met verschillende voices en intellectuele en morele gewoontes verwerven

Niet beprekt tot wat extrinsiek nut heeft “learning itself is the engagement and has its own standards … (!! P 125)

Idee ook opgenomen door Rorty

In onderwijs ontmoeting met de grote denkers ( verliefd worden op intellectuele traditie en hun helden proberen te evenaren en zelf hun problemen op te lossen

Onderwijs ( verleiding, erotisch ( tot een aantal helden eender wie, maar met respect en appreciatie voor alle helden

( dus niet omwille van de inhoud van de helden maar om te zien hoe zij worstelde met de problemen, oplossingen zochten en vonden

Cfr Wittgenstein mogelijkheid van bewust een richting te kiezen in overeenstemming met een bepaald inzicht ( hangt af van onze mogelijkheid om op een bepaalde wijze aangesproken te worden en eraan te beantwoorden

De Dijn gelijkaardige gedachte ivm ethiek

Tegen enge opvatting van ethiek

Ethische gevoeligheid geworteld in een context niet tegenstrijdig met de ervaring van moeten dat willen overstijgt

Aangesproken worden door iets waardevols lokt een antwoord uit en een soort primaire verantwoording van dit antwoord tegenover andere

Ethische verantwoordelijkheid zien als nauw aansluitend bij die primaire verantwoordelijkheid tegenover het waardevolle het dierbare. ( verband met de aanvaarding van het kwetsbare, de weerloosheid van het waardevolle, met de ervaring van het waardevolle (transcendente)

( effectieve eerbiediging van het transcendente

Ethische houding slechts mogelijk in confrontatie met het oordeel van een concrete ethische gemeenschap, in openheid op het ethische appel van de andere en vanuit een soort eerlijkheid met uzelf

Frankfurt

The importance what we care about.

 We zijn geïnteresseerd in wat we met onszelf doen ( we moeten begrijpen wat voor ons belangrijk is

Waar we om geven (verschillend van ethiek) valt ten dele samen met datgene wat e persoon leidt ( individu is handelend als zelfbewustzijn

Dit is geen beslissing maar iets waar ge u in vindt

Bepaalde omstandigheden waarin een persoon zich realiseert datde wijze waarop hij geeft om wat hij geeft van dien aard is dat hij niet kan afzien van bepaalde handelingen (volitional nescessity)

Is niet gelijk aan passiviteit

( niet als dwang hij geeft om de handeling en geeft dat hij er om geeft, zijn verlangens vallen ermee samen, hij identificeert zichzelf ermee

Gebonden zijn aan bepaalde waarden laat ons weten dat men iemand is en zich als eenheid ervaart

Verband Frankfurt Oakshot

Inititaie in waardevols (historisering en decentrering) ( rechtvaardiging a risky bussiness

Wat belangrijk is wordt doorgegeven aan de volgende generaties, project menszijn levend houden

Niet mogelijk naar iets nieuw zoeken zonder initiatie in oude kaders

Engagement van de leerkracht is het engagement voor zo’n opvoedingsproject

Zo’n school moet gebaseerd zijn op echtheid ( ter sprake brengen wat fout gaat in de samenleving

Begaan met de leerlingen geen antwoorden in hun plaats geven maar erop wijzen dat er vele antwoorden zijn, niet alle goede zijn om de zinvraag levend te houden

6. Epiloog Wittgenstein en het postmoderne gedachtengoed

Nietzsche

Zelf 
= onbepaald


= manifesteert zich als voorlopig , contingent

= gevolg van een bepaalde,  constitutie, grootbrengen, het            socio-economisch klimaat, onderwijs, etc …

Mensen kunnen betekenis geven aan hun leven

Slechts aardschokken kunnen gewoonten en aangepast zijn aa iets veranderen

Steeds een bepaalde geschiedenis, cultuur, fysiologie en psychologie in geding

Grondeloosheid Wittgenstein vergelijkbaar nihilisme van Nietzsche (fomr of life en perspectivisme )

Belangstelling voor Kunst en tegenstelling zeggen en doen ( taal niet in staat complexiteit van het leven te vatten

Belang hechten aan het leven en de dingen die mensen zomaar doen

Wijsgerig probleem

( Wittgenstein iets dat vorm heeft (I don’t know my way about)

( Nietzsche geen language idling ( iets zonder fictie

Persoonlijk probleem , ik moet de traditie overwinnen om in contact te treden met mezelf, om met andere opnieuw gemeenschap te kunnen vormen (a new way of looking at things)

Nietzsche een verwijlen in een wereld die mijn is.

Nietzsche 

Subject wil het goede voor zichzelf verhelderen op een wijze dat persoonlijke engagementen vervatten door vormen van verhalend redeneren

Een rijkee meer dwingende articulatie van affectief conatieve antwoorden articuleert men zijn persoonlijke visie ( opnebaring van een evaluatieve kleur, een vorm van intersubjectief praktisch redeneren

Inderdaad iemand overtuigen van uw ding kan iemand in beweging brengen om zelf een eigen beschrijving te maken

( niet buiten een machtscontext, daarom niet voor rationele geen plaats

Verbinding instinctief en bewust gethematiseerd aanvaard worden ( onvermijdelijkheid van een innerlijk conflict niet uit de weg

( komt ook terug bij Wittgenstein

Opvoeding en onderwijs gericht op het beste in iemand naar voor laten komen, overbrengen van passie en de wil van de leerkracht

Voorbeeld voor zijn studenten autoriteit en discipline als noodzaak

Reikt de elementen aan van het wordingsproces

Anarchistische opvoeding en anarchistisch onderwijs

Gehoorzaamheid, grondige studie en discipline OK als basisonderwijs

Cfr Wittgenstein, initiatie is het begin, het komt erop aan to go on

· Nietzsche een stap verder (postmodern gedachtengoed)

Laatste lijnen boek lezen p 129 ( ???????????????

	HOOFDSTUK V: PRAGMATISME


1. Inleiding

Noord Amerikaanse denkers, uit verschillende wetenschappelijke disciplines

Pedagogiek ( belangrijkste Dewey

Door en door verbonden met westerse filosofie

Verschillende ideeën tussen de pragmatistische filosofen, maar toch enkele centrale kenmerken formuleren.

1. Filosofie zich profileren met behulp van methode en inzichten van moderne natuurwetenschappen

Niet klakkeloos volgen, maar zeker niet negeren

( een van de gebieden waarin het pragmatisme zich expliciet heeft laden leiden door natuurwetenschappelijk gedachtengoed is de evolutietheorie

· mens maakt volledig deel uit van de wereld

· wereld als wereld-in-ontwikkeling zonder vastgelegd doel

· menselijk handelen een van de creatieve factoren in ontwikkelingsproces

· mens primair handelend wezen 

· in handelen verbonden met de wereld

· kennen komt voort uit het handelen en blijft er dus mee verbonden

· sociale dimensie handelen cruciale rol

Naam pragmatisme ( Kant had subject en object gescheiden, handelen en kennen ook, waar dit laatste niet gebeurde noemde hij pragmatisch (Peirce)

In de geschiedenis van de filosofie ( lang aan de zijlijn

· Europees vasteland ( fenomenologie en kritische filosofie

· Angelsaksisch taalgebied ( analytische filosofie , dees hadden ook invloed op Wiener Kreis

· Na WOII aantal Wiener Kreis naar US, daar ook analytische

· Via Popper, Hempel, Reichenbach , analytische Wetenschapsfilosofie ( historische en sociale factoren geen invloed

De ommekeer langs twee kanten

Enerzijds analytici ondervinden fundamentele problemen ( schuiven richting pragmatisme (van binnenuit)

· Quine ( feiten en theorieën kunnen niet onafhankelijk van elkaar bestaan (vooronderstelling van Wiener kreis)

· Davidson (i) kritiek op laatste dogma van empiricisme, nl “onderscheid tussen ervaringen en conceptuele kaders om ervaringen te ordenen en interpreteren, (ii) kennen een intersubjectieve aangelegenheid is

· Putnam relatie kennis werkelijkheid was zijn studiegebied, sloot zich et meest aan bij de pragmatisten, ook politieke, maatschappelijke en levensbeschouwelijke thema’s waren belangrijk

Anderzijds van buitenaf

Rorty (filosophy and the mirror of nature) ( herontdekking pragmatisme

Stelde kennen als representatie van de werkelijkheid aan de kaak (cfr modernisme, Kant)

Wending 
van objectiviteit naar solidariteit

van analytische zuiverheid en steriliteit naar grilligheid van de realiteit en de menselijke geschiedenis

(consequense of pragmatisme) ( pragmatisme in relatie met analytische filosofie en postmodernen (Foucault, Deleuze)

Dit hoofdstuk via Dewey (wegens uitgebreid pedagogisch theorie, die impact heeft gehad)

· filosofie van de pragmatisten

· gevolgen wetenschappelijke pedagogiek

· theoretische en praktische beperkingen ervan

· perspectieven voor de toekomst

2. Deweys filosofie

Sociale wetenschappen ( filosofische erfenis (cfr wereld en mensbeelden grondslag voor hun onderzoek- ( vnl moderne gedachten 

modern idee van gespleten mensbeeld

Descartes ( res cogitas en res extensa

Kant ( subject - object scheiding

( mensbeeld reikt verder dan de theorieën die erop gebaseerd zijn

Ook in methodologische argument in discussies als in soc. wetenschappen een natuurwetenschappelijke methode wordt verdedigd (alleen waarneembare object van wetenschappelijk onderzoek

( mensbeeld oorzaak splitsing kennen en handelen en tot gevolg theorie en praktijk, feiten en waarden

Dewey 

( zegt dat gespletenheid niet fundament maar een uitkomst van de moderne filosofie 

Scheiding lichaam geest  geen noodzakelijke vooronderstelling, slechts een mogelijk

( kader ontwikkelen waar

· veel klassiek filosofische problemen in een ander licht geplaatst worden

· vragen relatie kennen en handelen, theorie praktijk, feiten en waarden op een nieuwe manier aan de orde komen

2.1. Oorsprong van het gespleten mensbeeld

Niet in westerse filosofie wel in Griekse

Griekse samenleving ( kennen belangrijker dan handelen

Verlangen naar absolute zekerheid, die volgens hen in het handelen niet gevonden kon worden

· Alleen stabiele onveranderlijke is werkelijk

· Zekere kennis voorafgaand aan en los van het kennen

( ware kennis gemodelleerd naar het zien en daarmee afgesneden van het handelen (begrip kan ons dus niet helpen  bij het oplossen van praktische problemen)

toeschouwtheorie van het kennen ( kloof theorie en praktijk (handelen kon niets anders doen dan zich richten op het kennen)

Voor Grieken relatie feiten en waarden geen probleem ( werkelijkheid was inherent doelgericht

Probleem van deze scheiding kwam in het moderne mechanistische wereldbeeld van de moderne natuurwetenschap ( doelen en waarden geen plaats meer

VRAAG : tezamen bestaan van aanvaarden resultaten natuurwetenschappen en domein van doelen en waarden behouden??

Als men waarden had gezien als een deel van het handelen, zou het mechanistisch wereldbeeld niet tot problemen hebben geleid

( neen; de waarden werden ondergebracht in een ander domein

( fundamentele scheiding natuur en waarden

Domein waarden wel boven natuurwetenschap (Descartes en Kant) ( echte wetenschappelijke kennis is gevolg van de immateriële geest

2.2. Het waarde probleem

Moderne wetenschap daarentegen kreeg haar kennis uit handelen (experimenten) ( basis kennistheorie viel weg + anders naar waarden kijken

Als wereldbeeld = voorlopige, nimmer complete reconstructie vormt van de gevolgen die een bepaalde wijze van omgaan, van handelen met die wereld heeft ( alternatief voor geschetste waardeprobleem

Net zoals handelen binnen kennen een plaats heeft gekregen zo kunnen ook waarden er een plaats in krijgen ( waardeprobleem opgelost

( praktische vraag verschijnt nu: “Hoe kennis gebruiken om richting te geven aan wat waardevol is en hoe praktisch handelen vorm geven om deze ideeën te testen en te verbeteren

Menselijk kennen en handelen intrinsiek deel uitmaken van de werkelijkheid

Samengevat

Moderne natuurwetenschap scheiding handelen en denken ( opheffen deze scheiding (experimentele wetenschap) ( opheffing kloof feiten en waarden (Dewey)

3. De structuur van Deweys Kentheorie

3.1. De transactionale benadering

Monistisch perspectief dat hij aanduidt als transactionele benadering

De dualistische kentheorie (Modernen) ( de vraag hoe niet materiële menselijke geest überhaupt in contact komen met de materiële realiteit

Monistisch perspectief ( geheel subject en object onstaat het materiële en mentale

Kennistheorie begint dus bij de natuur als geheel van interacterende delen ( later is interactie vervangen door transactie omdat dit meer duidt op het proces dan op losse entiteiten

Door analyse en abstractie in proces verschillene elementen onedrscheiden
3.2. Ervaring en menselijke ervaring

Ervaring is een transactie waarbij organisme omgeving verandert en die veranderingen ondergaat (relatie doen en ondergaan cfr hierboven)

Ervaring proces tussen organisme en omgeving ( niet langer problematisch middengebied tussen mens en wereld maar juist de schakel ertussen

Van ervaring naar menselijke ervaring ( menselijke ervaring steeds cultureel gemedieerd 

cultuur product van menselijke activiteit ( dus ook menselijk handelen minus reflexen

Belangrijkste cultuurproduct is taal (geschreven, gesproken, rituelen, ceremonies, …) = datgene wat betekenis heeft

Betekenis ontstaat uit gezamenlijk menselijk handelen, op elkaar afstemmen om iet te bereiken ( betekenis door gezamenlijk gebruik

Communicatie is creëren van een gemeenschappelijke situatie, gemeenschappelijke betekenis

Taal belangrijkste middel om cultuur in stand te houden, enige middel ter bewaring en overdracht aan nieuwe generatie

Handelen krijgt dus pas betekenis als sociaal interactie

Handelingen en handelingspatronen zijn dus verworven niet aangeboren (sociaal interactieproces)

3.3. Van ervaren naar kennen

ervaring 



cognitieve ervaring ( kennis

cfr vorig deel


relatie doen en ondergaan opgemerkt is






en in symbolen is geformuleerd

Kennen dus geen speciale of bevoorrechte toegang tot de werkelijkheid, slechts een specifieke vorm

Ervaring in de cognitieve modus ( mogelijkheid ervaringsproces tot op bepaalde hoogte te manipuleren en onder controle te houden

Kennen is overgang van ervaren x naar gekende x

Kennis van handelen en gevolg van handelen vooraal belangrijk in die situaties waarin we geen adequaat handelingsrepertoire voorhanden hebben

Kennen is zo nauwkeurig mogelijk vaststellen welk verschil een bepaalde handeling maakt voor datgene wat door middel van onze zintuigen voortduren dop ons afkomt. Pas in relatie tot handelen zijn zintuiglijke prikkels informatief

Hier speelt taal als geheel van tekens en symbolen een rol (achteraf weergeven of vooraf handelen uitproberen op niveau van symbolen = denken = doordacht handelen wordt mogelijk hierdoor)

Door denken grotere kan op kiezen van juiste handeling in bepaalde situaties ( maar absolute zekerheid is hierdoor niet te verkrijgen (verschil met zuiver praktische rede van kant) ( test ligt in handelen zelf

3.4. De transactionale kentheorie van Dewey

Band mens-wereld wordt hersteld in zijn kentheorie. Door te stellen dat de moderne westerse filosofie hun gedacht over mens en wereld en problematisch en niet noodzakelijk is

Kennen in functie van handelen en handelen transactioneel ( kennen betrekking op werkelijkheid

Weg van structureel scepticisme waarin we nooit zeker waren of we contact hebben met de wereld buiten onze geest ( prijs dioe we betalen is dat onze geest op zich geen beeld van de wereld kan verschaffen (natuur spiegelt zich niet in onze geest) 

( weg van objectivistisch kennisbegrip vanuit de moderne tijd

Ons handelen bepaalt hoe de wereld ons voordoet, ze bepalen eigenlijk welke mogelijkheden van de wereld ons verschijnen ( transactioneel realisme

Realisme ( contact werkelijkheid, contact is interventie ( werkelijkheid slechts kennen in functie van die interventie

Zoveel werkelijkheden al er mensen zijn MAAR ook een gezamenlijke wereld (noch de som noch de gemene deler) ( intersubjectieve wereld die voortkomt uit de creatieve communicatie van individuen met hun individuele werelden

( relativisme? Alles mogelijk?

Kennis constructie met reëel materiaal, realiteitsbetrokken + objectieve wereld eerder intersubjectieve wereld

4. Structuur van Deweys pedagogiek

4.1. Het probleem van de opvoeding

Vraag naar adequate relatie tussen kind en cultuur

Zowel psychologische (waartoe ??)als sociologische (individuele kenmerken) verklaringen schieten tekort

Individuele termen ( waartoe wat is betekenis, … pas tegen achtergrond van sociaal maatschappelijke context waarin het plaatsvindt

Opvoeden = kind individuele mogelijkheden ontwikkelen zodat zichzelf tot uitdrukking kan  brengen maar op een manier dat sociale doelen worden gediend

Dynamische balans waarbij beide aspecten ten volle tot hun recht komen

Rechtvaardiging van deze formulering ( individu is een sociaal individu

Omgang met andere mensen ( kind lid van menselijke cultuur en daarmee ook mens ( niet gewoon in de buurtvan andere mensen zijn( andere reeds lid van cultuur reageren op handelen van kind ( eigen activiteit krijgt betekenis en kan kind betekenissen voorhanden in cultuur eigen maken

Dus geen kindgecentreerde pedagogiek steeds relatie

· kind en cultuur

· wat en hoe van de opvoeding

· vorm en inhoud

kind in context pedagogiek

Onderwijs 

· training en traditie 

· kind en leerplan

4.2. Ervaring en opvoeding

“ervaring” rol in pedagogiek

opvoedingsproces een voortdurende reconstructie van de ervaring (belangrijk dat aangesloten wordt bij leefwereld van kind)

Opvoedingstheorie samengevat in : “ervaring en opvoeding” ( ervaring middel en doel

Ervaring volledige, lichamelijke interactie van mens en omgeving ( pedagogisch belangrijk vooral proces “doen en ondergaan” dat de mogelijkheid van ontwikkeling en groei in zich draagt

Opvoedingsproces is er eentje zonder einde

Principe van de continuïteit van de ervaring ( elke ervaring gebaseerd op vorige en basis voor toekomstige 

( voortdurende reconstructie van ervaring ( individueel organisme locus van opvoedingsproces ( zelfopvoeding in en aan de cultuur

Didactische gevolgen ( belang van beginsituatie en aansluiten hierbij ( op zoek gaan naar wat betekenis heeft, waarde heeft voor het kind dit als aangrijpingspunt gebruiken

Dit is de aanzet tot het leeraanbod

4.3. Opvoeding communicatie, participatie

Cultuur eigen maken door interactie ermee

Maar aard van interactie

Gewoon aanwezig zijn in een sociaal culturele context niet genoeg ( betekenissen groeien niet aan de boom

Menselijk organisme kan uit zichzelf niet ontdekken wat een boom een boom maakt (zijn functie in de sociale interactie)

Betekenis pas leren door deel te nemen aan de cultureel sociale activiteiten die deze in zich dragen

Verbindende schakel individu en sociale factoren is communicatie (cfr boven ( creëren van gezamenlijke betekenis) ( basistructuur van communicatie is participatie ( participatie pedagogiek

Communicatie als proces van samenwerking en onderlinge afstemming ( handelen naar een doel ( handelen en pas dan kan een einddoel (daarom niet wat vastgelegd was) bereikt worden ( hieruit ontstaat een gedeeld definitie van alle aspecten van de situatie

Wereld via communicatie tot gemeenschappelijke wereld

Communicatie samenwerking op het niveau van het gezamenlijke handelen waarin het handelen van elk van de deelnemers wordt gereguleerd door de gezamenlijke interactie

4.4. Opvoeding en democratie

Afscheid objectivistisch kennisbegrip ( niet zeggen dat kennis niet op zichzelf kan spreken

Waarheid, waarde komt tot stand door gezamenlijke praktijk

Kennis = de met andere gedeelde verhouding tot de werkelijkheid

Maatschappij politiek belang van opvoeding en alle intersubjectieve leerprocessen ( inherent creatief proces

Creatief potentieel mag niet onbenut worden zoals bij louter overdracht van kennis

Zowel ni goed voor kind als voor samenleving die bron voor vernieuwing uitdroogt 

Vereist een maatschappelijke situatie waarin sprake is van veel, gevarieerde gedeelde belangen en van vrije en volledige interactie tussen individuen en groepen = DEMOCRATIE

Pragmatische pedagogiek zowel 

· pedagogisch kritisch

· maatschappij kritisch

5. Besluit

Wat in de toekomst

Duidelijk da
t heet een breekpunt is met de moderne filosofie

· niet vanuit denkend subject (egologisch), maar vanuit intersubjectiviteit en communicatie

· kentheorie ( handelingstheoretisch 

· taal cruciale rol van handelen nar doordacht handelen

· communicatie, interactie, democratie

· positie voorbij objectivisme en realisme ( betekenis van zijn werk

Pedagogiek

· handelingstheoretische invalshoek

· kind deel krijgen in cultuur voorhanden betekenissen

· ontwikkeling kind en cultuur

· betekenis alleen aanwezig in gezamenlijke praktijken

· participatie pedagogiek

Onderwijs

· in cultuur voorhanden betekenissen alleen in praktijk kunnen worden aangereikt

· praktijken moeten inhoud en zin hebben

· leerlingen deelnemers (of toch nog teveel toeschouwers )

Dewey breekt met het idee van interactie dat de ene mens de andere direct beïnvloed, wel dat ze hun handelen bijstellen door hun gezamenlijke praktijken

Opvoeding als technologie niet omdat het simpelweg niet mogelijk (dan is het geen opvoeding meer)

Diepgaande kritiek op positie die opvoeding ziet als middel om bepaalde doelen te bereiken + geeft er oplossingen voor

Dewey grote inspiratiebron

Postmodern of niet?

1. Kritiek op moderne filosofie

· totaliserende filosofie, geen niet metafysische filosofie, niet statische metafysica

wereld in ontwikkeling, een wereld in verandering en den mens als deel van dit immer gaande ontwikkelingsproces

· kritische distantie vigerende visies op kennen ( nog hoogst actueel

( Dewey postmodern

2. MAAR als de postmoderne filosofie gezien wordt als een fundamentele twijfel aan de mogelijkheid dat er überhaupt een nieuwe filosofische waarheid over te mens te formuleren of een twijfel aan de mogelijkheid om in positieve en eenduidige zin onze eigen oorsprong aan te duiden

( Dewey gewoon in verlengde van moderne filosofen 

Pragmatisme in de toekomst

Zelf reconstructie nodig

Centrale rol van communicatie meer serieus moeten nemen

Communicatie op een radicalere manier benaderen

Ontwikkelen in de richting van een benadering waarin het vraagstuk van de relatie tot het andere, de andere centraal komen te staan ( ethische, politieke en levensbeschouwelijke  inzet van het pragmatisme consistenter tot ontwikkeling komen

Geen nieuw fundament voor pedagogiek ( want heft idee van het fundament op om ruimte te maken voor een verdere ontwikkeling van haar ethische, politieke en levensbeschouwelijke inzet.

	HOOFDSTUK IIX  : PEDAGOGISCH GRONDSLAGENONDERZOEK


1. Inleiding

Opvoeding door waarden geladen ( nooit alleen over feiten ook over wat beter kan of zou moeten zijn

( empirisch onderzoek niet genoeg

( normatieve vragen mogen niet ontweken worden

Vorige hoofdstukken verschillende visies empirisch karakter

Ook normatieve vragen zeer verschillend gedacht, diepgewortelde overtuigingen ten grondslag, die denken en handelen bewust of onbewust sturen

Pedagogisch grondslagenonderzoek ( wat ten grondslag ligt van het pedagogisch denken

( expliciteren en analyseren van sturende ideeën, vergeleken, getoetst en waar mogelijk verbeterd 

Centrale taak wijsgerige pedagogiek

Dit hoofdstuk: inhoud, methode en stappen

2. Twee opvattingen van wijsgerige pedagogiek

Praktische filosofie  vs  grondslagenonderzoek  

( beide fundamentele pedagogiek

( verschil relatie tussen fundament, wetenschap en praktijk

· praktische filosofie : praktijk en pedagogiek in elkaars verlengde, verwoord beginselen van structuur en zin vna de werkelijkheid

Beginselen basis concrete richtlijnen

· pedagogisch grondslagenonderzoek : wijsgerige, pedagogiek en pedagogie niet in elkaars verlengde

grondslagen : ruimte scheppen en limiteren waarbinnen in opvoedingswetenschap en opvoedingspraktijk, empirische beweringen en normatieve keuzen geformuleerd en gerechtvaardigd kunnen worden ( deze worden onderzocht 

metatheoretische reflectie over vooronderstellingen (komt voor in verschillende stromingen (conceptanalyse, fenomenologie, …)

expliciteren van vooronderstellingen in theorie en praktijk

3. Vier niveaus in de pedagogiek

Binnen geheel van pedagogiek is men het eens dat er verschillende niveau’s te onderscheiden zijn

( uiteenlopende graden van systematisering en reflectie, verschil in activiteit en uitsprakensysteem dat niet tot elkaar herleidbaar is

niveau 1: pedagogische praktijk (opvoeding, onderwijs en hulpverlening)

· werkelijkheid veranderen

· handelen of niet handelen om iets te bewaren of te realiseren

· realiseren van de ideale mens in de empirische mens

· kloof tussen hoe kind is en hoe kind zou moeten zijn overbruggen

· scheiding theorie praktijk onmogelijk ( iedere handeling impliceert denken over, bepaalde opvattingen over wat feitelijk het geval is, wat mogelijk, wat wensleijk, …

niveau 2: nadenken over opvoeding en geven van adviezen

· praktische pedagogiek (en niet praxis pedagogie)

· systematisch geheel van richtlijnen voor het opvoedend handelen

· uitspraken over idealen, doelen en middelen

niveau 3:  pedagogische wetenschap

· uit op kennen van de werkelijkheid

· doelen praktijk en wetenschap verschillend maar houden wel verband met elkaar

· in dienst van de praktijk ( kennis gebruikt om de werkelijkheid te veranderen

· onenigheid over hoe deze relatie gedacht moet worden (feiten, opvoedingsmiddelen en mogelijkheden  VS  normatieve uitspraken over doelen idealen en wenselijkheden)

· onenigheid over methode (empirisch analytisch  VS  hermeneutisch, poëtisch  VS  praktisch) ( hangt af van de grondslagen

· verhouding derde en tweede niveau wordt medebepaald door methode en invulling

niveau 4: pedagogisch grondslagen onderzoek

· onderzoek van uitgangspunten en vooronderstellingen van opvoeding en opvoedingswetenschap

· dienst voor de praktijk: confronteren met en overdenken van vanzelfsprekendheden ( bewustmaking

4. Grondslagen

Karakter van grondslagen en over de relatie daarvan met concepten en conceptuele structuren

2 soorten

· relatieve presupposities:  inhoudelijke oordelen die met een taaluiting geïmpliceerd zijn (normatief of niet normatief)

· absolute presupposities :  mensbeeld achter een uitspraak of onderzoek

grondslagen hebben het karakter van absolute pressupposities

historisch en veranderlijk van aard

absolute presupposities beslissend voor wat voor ons juist of onjuist is.

Dragen onze ideeën en idealen over de werkelijkheid

Komen tot uiting in beelden, metaforen of slogans

Invulling van de centrale concepten

Iets anders als conceptuele analyse als opsporen van voldoende en noodzakelijke condities voor het correcte gebruik van woorden in een bepaalde taal + Allerlei bijkomende betekenisconnotaties om de volle associatieve rijkdom van die termen + grondslagen zijn niet sowieso gelijk voor alle leden van een zelfde taal

Concept, conceptueel systeem en grondslagen zijn met elkaar verbonden als volgt:

· concept deel van conceptueel systeem

· grondslagen zijn de absolute presupposities waarop het conceptueel systeem in kwestiegestructureerd wordt

Grondslagen beïnvloeden op twee manieren onze kijk op de wereld:

· opent de blik zodat we zien zoals we zien

· beperken van de blik (andere perspectieven worden uitgesloten)

vooroordeelstructuren

Niet gemakkelijk helder te krijgen wat mensen in hun vooroordeelstructuren drijft

5. Materiële analyse
Eerste stap : Beschrijving en materiële analyse van gangbare praktijk + inherente opvattingen  van een praktisch pedagogische handleiding of van een wetenschappelijk theorie

Beschrijving van betoog, gebruikte auteurs, duidelijke voorbeelden

Beschrijving moet valide en betrouwbaar zijn ( ijkpunt is dat de onderzoekers zelfde weergave als correct en voldoende bestempelen

Materiele analyse

· waar nodig explicitering relatieve presupposities (wat wordt beweerd, feitelijk of normatief)

· argumentatiepatroon reconstrueren

· evalueren van constructie (drogredenen, klopt de redenering, …)

6. Grondslaganalyse

Explicitering en verheldering van filosofische vooronderstellingen 

· komen tot uiting in specifieke invulling van bepaalde kernconcepten en de relaties ertussen

· absolute presupposities van betoog of praktijk

· geen gestandaardiseerde procedures

· voorkennis van filosofische disciplines (antrops, sociale filo, wetenschapsleer, …)

· verdieping en inzicht ook voor de betrokkenen

· onduidelijkheid op de eerste drie niveau’s ( kan teken zijn van onverzoenbare uitgangspunten op het grondslagen niveau

· resultaten voorleggen aan betrokken als correctie nodig zouden zijn

· ook voorleggen ter vermijding dat het grondslagenonderzoek een verklaring van hun gedrag wordt waar de onderzoeker louter een object wordt

7. Variante en invariante grondslagen

2 soorten grondslagen : variante en invariante

Invariante 

( waarin we gevangen zijn zonder ze te kunnen ontlopen ( mogelijkheidsvoorwaarden,

( Wat Kant het transcendentale noemde (hij de eerste geprobeerd dit systematisch te expliciteren ( hij vond die constitutief voor de menselijke rede en derhalve universeel

( Apel : gebruiken van taal ook onvermijdbare grondslagen ( principe van non-contradictie, basaal respect voor personen en argumenten

( eisen van de rede onontkoombaar want iedere ontkenning ervan heeft ze al nodig

Variante

( synchroon variërend van cultuur tot cultuur en van tijd tot tijd, verschillende conceptuele kaders

( zeker ook voor het pedagogisch grondslagen systeem

( resultaat van collectieve leer – en ontwikkelingsprocessen

( verschillende maatschappijtype ( fundamenteel verschillende ideeën over opvoeding

( transcendentaal kritisch project dat een algemeen universeel pedagogisch kader wou geven is op een mislukking uitgelopen

( ook de liberal educations stelling universeel geldig te zijn moet erkennen dat het niet zo is

( belangrijk dat een kind in bepaalde gebieden een opeenvolging van kwalitatief verschillende grondslagensystemen kan worden gereconstrueerd

8. Grondslagenkritiek

Niet alleen analyse en reconstructie OOK de geldigheid en adequaatheid ervan

( hierin ook onderscheid invariante en variante

Invariante ( geen plaats voor kritiek

Variante 
( vraag of ze de best denkbare zijn



( ofwel voldoet het systeem

( ofwel interne of externe tegenstrijdigheden(      inadequaat 
voorstel alternatief of rescriptie (nieuw of herschikking)

9. Rechtvaardiging

Rechtvaardiging en fundering in de context van grondslagenonderzoek

Rechtvaardigingen in de pedagogiek een centrale rol

Verantwoordingen op verschillende niveaus

In concrete praxis ( opvoedingsfilosofie niet in plaats van opvoeder

Op voeding en opvoedingswetenschap ( opvoedingsfilosofie bezig houden met de normatieve principes en theoretische vragen, hoe en in hoeverre meer principiële rechtvaardigingen mogelijk zijn

Verhouding rechtvaardiging – fundering?

· principieel verschillend

· rechtvaardiging ( gronden, redenen waarom men iets juist acht te denken of doen

· Elke rechtvaardiging heeft haar vooronderstellingen, de grondslag ervan

· Pro’ s en contra’s in zelfde grondslagen 

· Rechtvaardiging enkel pro’s

Opvoeding meeste beslissingen gerechtvaardigd vanuit een wereldbeeld of mensbeeld dat niet ter discussie staat

Variante grondslagen kunnen wel degelijk ter discussie staan ( zowel de kritiek als verbeteringsvoorstellen moeten gerechtvaardigd worden

Ook geldigheid pedagogische zienswijzen rechtvaardigen ( normatief die weer op vooronderstellingen berust zijn

Elke rechtvaardiging berust op vooronderstellingen die zelf niet ter discussie kunnen staan.

10. Argumenten
Relevante argumenten voor inhoudelijke kritiek op grondslagen

· inadequaatheid van bepaalde conceptualisering

· niet de onwenselijkheid van en bepaalde  opvoeding (-swetenschap)

( moeilijk te onderscheiden omdat opvoeden is praktijk = door een bepaalde conceptualisering  verbonden geheel van handelingen met een zekere doeloriëntatie

conceptualisering van opvoeding omvat inherent een doeloriëntatie

( typen argumentatie die aan de orde zijn

· inconsistentie van grondslagensysteem elementen uit incompatibele kaders

· inconsistentiekritiek 2, nl strijdige ervaringsgegevens 

vraag of dat wel kan ? omdat ervaring als zodanig pas in conceptuele kaders tot stand komen --< hierin zijn de conceptuele kaders zeer massief en gesloten

( niet alle relevante ervaringsgegevens worden er bij voorbaat door vastgelegd ( schendingen aan de rand van het conceptuele kader ( kader aan het wankelen brengen (Kuhn) ( geconceptualiseerd buiten kader

· kwalitatief verschillende consistente systemen met elkaar vergelijken 

· externe kritieken, externe zienswijzen (zeker idee van opvoeding niet te rijmen met heersende politiek, religie of mode

· transcendentale kritiek grondslagen in strijd met wat in de discussie erover al is voorondersteld ( voorwaarde van ed discussie zelf

11. Het transcendentale argument

Bepaalde waarde n principes moeten door alle redelijke mensen worden aanvaard, omdat ze in ieder taalgebruik verondersteld worden. Het discussiëren veronderstelt dus dat ge taal gebruikt dus moeten alle veronderstellingen die taal vooraf gaan ook verondersteld worden.

( tamelijk algemeen en formeel

( ook morele ( respect andermans argumenten, eerlijkheid en betrouwbaarheid

Voorwaarde voor de mogelijkheid van elke zinnige communicatie

Habermas meende al de normen van een ideale gesprekssituatie te kunnen rechtvaardigen

Sommige pedagogen beweren, dat dat ook geldt voor autonomie en kritisch denken en mondigheid omdat deze ook al verondersteld worden als ze worden ontkend 

12. Verderfelijk modernisme

 Beperkingen 
· afstand van gedachte dat het steeds om invariante kaders gaat die het pedagogisch denken schragen

· niet uitgelsoten dat ze kunnen aangewezen worden
identitiet die zich onderscheidt van die van de empirische wetenschappen in methoed ook van gesch, antrops, …

Beschrijven en kritisch beoordelen van grondslagen ( opvoedingfilosofie kritische denkdiscipline, waarin geargumenteerd moet worden

Is dit niet modern en door postmodernen volledig achterhaald?

( discussie

· Modernen quest for certainty ( invariante grondslagen zoeken

· Postmodernen ( diversiteit van contingente en niet vergelijkbare discours

( filosofie geen vragen meer kan stellen bij bepaalde grondslagen

Niet akkoord

· ons spreken binnen discours das just, maar daareom zeggen dat er geen zinnig woord over een ander discours gezegd kan worden klopt niet

· kritiek op fundationalisme is terecht( betekent niet dat we gevangen zitten in bepalde discours ( modernisme nog goed te verdedigen
( beide uitgewerkt in respectievelijk 13 en 14

13. De incoherentie van het grondslagen relativisme

Postmodernisten ( conceptuele kaders contingent, sociaal bepaald en verschillend

OK das waar maar ni allemaal en ni over de ganse lijn ( een totaal grondslagenrelativisme is niet te verdedigen

Drie stellingen kern relativisme

· voorrationele commitments gaan steeds aan elke rationaliteit af

· iedere groep haar eigen sociale werkelijkheid, rationaliteit, kritiek

· grondslagen onvergelijkbaar

( rationaliteit is verworven op niet rationele basis ( niet vergelijkbaar

Onmogelijkheid van universalisme predikken behalve voor het relativisme ( haalt zichzelf onderuit

14. Geen fundationalisme
Fundationalisme onhoudbaar gebleken ( geen onwrikbaar en ontwijfelbaar fundament 

Ze probeerde de meest basale uitspraken bloot te leggen ( logisch gezien onmogelijk

( laatste uitgangspunt geen gerechtvaardigd uitgangspunt

( fundatinalisme loopt vast: gevangen geraken in een logische cirkel, we breken de regressie af op een arbitrair punt

Dit wil niet zeggen dat er geen algemeen geldende principes kunnen zijn ( vocabulair overstijgende principes

Vb transcendentale argumentatievorm

Gereflecteerd over wat in onze kennis of ons taalgebruik zelf al onmiskenbaar is geaccepteerd

Niet alle transcendentale argumentatievormen zijn houdbaar

Wel ( niemand kan ontkennen dat hij een taalgebruiker is

Niet ( Kant wegens aansluiten bij in zijn tijd onloochenbare natuurwetenschap en niet de taal die nu onloochenbaar is

Onontkoombare condities van elk taalgebruik en elke argumentatie spelen ook een rol in het pedagogisch grondslagenonderzoek ( hierin enkel de vraag welk de voorkeur op basis van argumenten

Het gaat dus niet op te zeggen dat het bij voorbaat onmogelijk is omdat er geen vocabulair-overstijgende of gedeeld principes zijn

15. Besluit

Grondslagen onderzoek 

( blijft nodig

( onmisbaar deel van de fundamentele pedagogiek en het geheel van de pedagogiek

mogelijk het postmodernisme ten spijt (legitimatiecrisis heeft steeds bestaan en ontheft ons nu ook niet van onze taak

We erkennen dat de mogelijkheden beperkt zijn

Ontkennen niet dat er misschien interessantere manieren zijn om over opvoeding te schrijven MAAR als we over opvoeding en onderwijs willen nadenken is enkel het best mogelijk argument goed genoeg

zelfkritiek





Sinds L postmoderne reflectie nog steeds geen vanzelfsprekendheid voor wet. pedagogiek





Sinds Bresinka ( niet veel veranderd


Empirisch analytisch ( alleen theoretisch relevant


Pedagogiek geen eigen object en methode


Waarden – en normenvraagstukken uit domein van de wetenschap gebannen


Popperiaanse genuanceerdheid ( niet in achtgenomen


Wetenschapstheoretische discussie doodgebloed ( causale gevangenheid van het menselijke bestaan ( betekent wel niet dat opvoeding in het eenvoudige middel-doel schema kan geplaatst worden.








tegenhangers





Bedenking, kritiek





Niet idereen mee eens dat het zo wel is voor de soc. wp’en





Relatie hiertussen logische deductie





Door menselijke activiteit gevormd
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