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Alle hoofdstukken met uitzondering van 7, 9 en 13 door omstandigheden, met uitzondering van 10, omdat van dit hoofdstuk enkel de slides te kennen zijn. Veel succes op het examen!!

Legende:

Vetgedrukt = overeenkomstige paginanummer in het HB

Cursief = Slidenummer

? = geen overeenkomstige paginanummer gevonden

? = geen slidenummer
Geen overeenkomstige paginanummer of slidenummer = nog steeds dezelfde pagina of slide als het vorige
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------

2. Ambachten zonder werktuigen. Reflecties over de conceptuele omgang met het pedagogische verleden. (23-71)
2.1 Epistemologische opstap naar een new cultural history of education

HB p. 23, slides 1-11

(Algemene historiografie (kentheorie) 
24 3


( Historisme: Leopold Von Ranke 


( Postmodernisme
4


( Poststructuralisme (Foucault, Rorty) en de linguistic turn
26 6

(New cultural history of education
8


( Popkewitz
27 9


( Postmodernistische meerwaarde (Derrida/Rorty)
28 10
( Cultuurhistorische relativiteit van het postmoderne kenbegrip
 29 11
2.2 Paradigmatische ontwikkelingen naar de new cultural history of education 
HB p. 30, slides 1-5

( Paradigma (Kuhn) 
30 2


( Definities


( Wetenschappelijke revoluties 
3


( Binnen de pedagogische historiografie
( Paradigma’s vanuit het zelfdiscours (=4) 
31 4



( Kritiek op het zelfdiscours


( Concrete invulling van de paradigma’s (klemtoon op narratio’s) 
34 5
2.3 Narratio van de ‘ontdekkin’ van het kind: een valkuil voor de ‘postmoderne’ pedagogische historiografie?
HB p. 35, slides 1-13

( Mentaliteitsgeschiedenis (1960/70-) (( versterking omslagdenken) 
35 2 &3

( Phillipe Ariès (1914-1984)
4


( Basisstellingen


( Kritiek
4 & 5



( Ontwikkeling van de school 
36(helemaal onderaan) 6

( Nederlands taalgebied 
37 7


( Jan Hendrik Van Den Berg (invloed Jean-Jacques Rousseau/Ariès?)


( Lea Dasberg 
37 e.v. 8

( Andere omslagtheorieën 
39 9


( Edward Shorter


( Katharina Rutschky
40


( Elisabeth Badinter


( Lloyd de Mause 
10

( Kritiek op omslagdenken 

41 11


( Harry Peeters


( Rudolf Dekker
12
2.4 Narratio’s van civilisering, disciplinering, normalisering, globalisering, pedagogisering en feminisering: sporen naar paradoxen van ‘postmoderne’ pedagogische historiografie?
HB p. 43, slides 1-16

( Norbert Elias: Civilisering

43 2

( Michel Foucault 

(onderaan) 

43 & 44 3

( Kritiek op het disciplineringsdenken 

45 4


( Paradox van disciplinering 
? 5

( Globalisering 
47 6



( Paradox van globalisering


( Kritiek op globaliseringsdenken (Foucault/Popkewitz/immunisering) 
48 7

( Cuban, Tyack & Tobin 
49 8



( Grammar of schooling



( Paradox van de onderwijsvernieuwing 
50 9


( Westers onderwijsregime 

51 11
( Schoolarcheologie en etnohistorie 
12
( Schoolcultuur 13
(grammatica van verschoolsing 
52 10 & 14


( Pedagogisering/ pedagogische paradox 
53 15

( Feminisering (en gender) 
53 16


( Paradox van feminisering
2.5 Is dat nu waarlijk ‘nieuwe culturele pedagogische historiografie?

HB p 54, slides 1-8

( Belang van perspectivisme 

54 2

( Ontginnen van specifiek bronnenmateriaal 
55
2.6 Paradoxen van pedagogisering: leidraad voor de werkingsgeschiedenis

HB p 57, slides 1-27
( Verlichting (en Romantiek) 
? 3
(Aufklärung: 
58 5



1. Individueel niveau: 
6




( Kant





( Rousseau 
 7




( Filantropijnen (Basedow, Campe, Salzmann) 
8



2. Maatschappelijk-institutioneel niveau: 
59 9




( Burgerlijk beschavingsoffensief




( Pestalozzi 

10



3. Humaan-historisch niveau: 
60 11




( Articulatie verlichte mensheid als subject





( Voorbeeld Rousseau



( Kanttekening: Werkingsgeschiedenis, zelfdiscours, mythologisering 63 13


(Fröbel

( Kanttekening: Paradox van vooruitgangsdenken 
61 16



(Vooruitgangsdenken in/en de praktijk:







1. markies de Condorcet





2. Destutt de Tracy 
62 17



(Antithese van het emancipatiebeginsel 
64 19



(Geleidelijke democratisering van onderwijs en opvoeding  
  20


(Probleem: absenteïsme 
21
↓



(Afschaffing kinderarbeid




(Invoering leerplicht (1914) 
22




( Leer-dwang 
69




( Kristallisatiepunt





( Participerende factoren




(Volksonderwijs  
23
( Herbart en het herbartianisme
 65 - 66 24
( Reformpedagogiek 
64 + 67 e.v. 26


( Eeuw van het kind 
64 


( “Pädagogik vom kinde aus” 
67 27


( Eerder continuïteit dan discontinuïteit


(Eerder behoudsgezinde reactie tegen modernisering 
68
10. Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) Het onmogelijke huwelijk van gezin en opvoeding

( Enkel de slides

3. Systeemtheorie, systeemdifferentiatie en opvoedingsgeschiedenis (p.73-83) (ik volg hier de onderverdeling van de slides en niet van het HB omdat volgens mij de slides uitgebreider zijn, wel probeer ik zoveel mogelijk pagina-overeenkomsten te vermelden)
( Systeemdifferentiatie
73 2-10

Niklas Luhmann (1927-1998)
2

( Uitgangspunt


( Sociale differentiatie


( Moderne Westerse maatschappij


( Elk subsysteem heeft een specifieke functie 
3


Algemene principes
? 4


( Wat is het niet: Differentiatie als versplintering


( Wat is het wel: Differentiatie als interne opdeling
5

( Autopoietisch systeem = ‘levend’ systeem
? 6


( Autopoietisch systeem = gesloten systeem
? 7



( openheid door geslotenheid of koppeling door ontkoppeling
74

( Rollendifferentiatie
8



( Inclusie, generaliseren en re-specificatie 

75 9

( Systeemreferenties 
77 10


( Reflectietheorieën 

78 

( Uitdifferentiatie van het opvoedingssysteem
74 11-18
( Indien functiesysteem: moet zichzelf kunnen blijven onderscheiden als  systeem in het milieu

? 
( Indien autopoietisch systeem: kan enkel gebruik maken van Π relevante comm. / handelingen

?

( = uitbreiding van Πe diensten tot het geheel van de populatie
? 12

( Aan dit proces participerende factoren (wijzigingen) :

1) De sociale constructie of ‘ontdekking van het kind’
76 13

2) Van gezinsopvoeding naar publieke schoolse opvoeding
78
3) Naar ‘opvoedend’ en ‘mensvormend’ onderwijs
79? 14

4) Pleidooi voor inclusie: opvoeding voor alle kinderen 

76
5) Door de staat gecontroleerde scholen en universiteiten

? 15 
6) Interactie en selectie in het onderwijs
79 

( Interactie en selectie in het opvoedingssysteem

? 16 


( Pedagogische paradox? 
80 19
8. Het missionaire beschavingswerk in Belgisch Congo (werkcollege) (Op 2 manieren, volgens Slides en volgens HB omdat ze een verschillende aanpak hebben en weinig echte linken naar elkaar hebben)
( Slides 1-36 HB p. ?

( Een (re-)(de-)constructie van het pedagogisch verleden

? 5 

1) Geschiedenis voor de Belgische aanwezigheid 

? 6



     
2) Geschiedenis Belgische aanwezigheid

? 10 





( ‘Beschavingswerk’
178 

( 1906 Conventie tss België & Heilige stoel
178 11



     
3) Belgisch Kongo

? 15





( 1925 Eerste onderwijsstructuur op papier
181




( 1948 Onderwijsstructuur gediversifieerd

182




( 1954 Schoolstrijd(je) 

180
4) Belgisch Kongo → Zaïre 

? 20



     
5) Congo/ Kongo vandaag de dag

? 21 



( Analyse van documentaire “het rijk der stilte”

? 23 


( Brief van Marie Adonia Depaepe

? 26 
( HB p. 177-191
( België en zijn koloniale verleden 

177 ?
( Ontstaan en evolutie van het kath. onderwijsmonopolie

178 ?


( Na WOI actiever overheidsingrijpen 
179 ?


( 1920 Louis Franck, commissie
?


( 1938 Eerste aanpassingen niet van kracht 
180 ?

( 1948 en verder: gelaïseerde scholen,…

?

( 1954 vrijzinnige Buisseret (4 jaar durend beleid) 
?
( Structuur in het onderwijs 
181 ?


( Leerplan 1922

?


( Programma 1948 

182 15 


( Pierre Kita 

183 ? 


( Op het programma van de koloniale school



( Programma’s 




( De leerstof voor Congoleze jongeren ≠ wat in België werd onderwezen 184 ? 



( De schoolse grammatica 

185 ? 

( Het koloniale onderwijs: ‘Made in Belgium’

186 ?



( Adaptionisme ↔ Assimilationisme 
187 ? 




( Principe van GRAMMAR OF SCHOOLING 

? 


( In retrospect… 
188 ? 




( Klassieke beeld ‘missieheld’ houdt niet in zelfde mate stand
?



( Contradictie tussen de liefde voor, en tegelijk diep-racistische 




     mensopvatting over de medemens 




( Compleet ahistorische houding “…dat ze blij mochten zijn met 


     ‘onze’ hulp en ‘onze’ aanwezigheid…”

189 ?
16. De historiografie van het Belgische kleuteronderwijs nader bekeken (p.359-380)

(Opnieuw volg ik hier de indeling van de slides en geef ik zoveel mogelijk pagina-overeenkomsten)
Inleiding

Slides 2-9

( Het traditionele succesverhaal
 359 3

( Nuances aan het succesverhaal
 “  6&7
Fase 1 Van matressenschooltjes naar bewaarscholen (HB 2.1)

HB p. 360, Slides 10-14 

( Filantropische beweging 
362 11

( Eerste bewaarscholen (periode 1827-1857) 
12

( Theoretische inkleuring 
? 13

( Π offensief: effecten 
364 14
Fase 2 Van bewaarscholen naar kindertuinen
HB p. 364, Slides 15- 21


( Eerste kindertuinen
364 15


(( Katholieke Πe opinie: rem 
365)


( Partijpolitieke analyse 
365 16


( 1878 Liberale machtsovername





↓



( 1879 Radicaal-liberale hervormingen van het onderwijs
    365






↓



( 1879-1884 !Eerste schoolstrijd!



( Liberalen t.a.v. Fröbels denkbeelden (voor/ tijdens)
?


( Kritiek liberalen op wet 1842
367 17


( Wet van 1879


( 1880 Uitvoering wet van 1879 via programma voor bewaarscholen
18


( 1884 Verkiezingsnederlaag liberalen
366 



= einde aan planmatige liberale politiek



( Tweesporigheid 
19


( Ook Fröbeliaans gedachtegoed in katholieke kringen



( Kath programma 1890: Verwatering (=>Gefröbel)


( Kritiek op pratijpolitieke analyse

366 (nog steeds)


( De kindertuin in praktijk
? 20


( Kindertuin als antwoord op bewaarscholen
371



( Opvoeden vs beschermen




( ‘Tuin’ om te spelen en leren




( ‘Kindertuinierster’ 
?



( Moederlijk perspectief =>feminisering
372


( Verre van veralgemeend!!



( Neiging naar infantilisering 
21


( Opvoedingspraktijk al bij al dicht aanleunend bij ‘oude’ bewaarscholen 373 
Fase 3 Van kindertuinen tot kleuterscholen

HB p. 368, Slides 22-24
( 1884-1914 (homogeen kath. Regeringen:) Kleuteronderwijs geen prioriteit => grotere gemeentelijke autonomie 
368 22 


( Voorwaarden voor subsidies


( Πe uitwerking: spelen of leren?
373 23 


(1890 Geen uitsluitsel in het programma 


( Kleuteronderwijs meer en meer een noodzaak
374

( Beste overgang van huisgezin naar de ‘grote’ school => moralisering blijft de toon
 zetten

( Toenemende hygiënisering en medicalisering


( Visie op kind voor WO I  

24 


( Visie op kind na WO I

Fase 4 Van modelprogramma tot plan van opvoedende activiteiten  (het pedagogisch eclectisme houdt aan)
HB p. 374, Slides 25-27 



( na WOI: onvrede met een uitsluitend fröbeliaans geïnspireerde Πk   374 25 



=> Te streng, te mechanisch en te disciplinair





↓



( Inspiratie uit de reformΠk:

375



( Zintuiglijke Π van Montessori




( Belangstellingscentra van Decroly



( Invloed van pedologie (exp. Πk)



( Invloed van de hygiënebeweging


( Het modelprogramma van 1927

26


( Onder impuls van socialist Camille Huysmans (ook vermeld op p369)



( Vrij gunstig onthaald in de pedagogische pers



( Kenmerken




( Intellectuele m.i.v. zintuiglijke opvoeding




( Wenken i.v.m. werken met centrale denkbeelden, doorvoeren van


 psychologische observaties en didactische evaluaties




( Modelreglement




( Pedagogische relatie: principe van geleide vrijheid

( Na 1927: Pedagogische principes blijven van kracht tot na WO II (cf. babyboomgeneratie)
? 27 






↓



( Kritiek op het programma van 1927
376



( (Nog steeds) géén integrale vorming voor de kleuter




( Onderwaardering van de lichamelijke ontwikkeling




( Nadruk op de systematische zintuigoefn. (Montessori) => ‘kil-intellectualistische’ en analytische benadering (cf. “Montessori-dictatuur”)






↓

( Jaren ’50: Aansluiting zoeken bij het ‘werkelijke leven’, in navolging van het door Decroly geïnspireerde leerplan voor het lager onderwijs (1936)

Fase 5 Psycho-pedagogische fundering versus infantilisering

HB p. 376, Slides 28-32 

( 1951: Vervanging van programma uit 1927 door het werkplan voor opvoedende activiteiten 
376 28 



( 1952: Navolging in kath. onderwijs (eigen programma)






↓

( Zelfde psychopedagogische principes (Decroly, Clarapède: functionele psychologie)

( Doel = Descolariseren van de kleuteropvoeding in de richting van de moderne ‘playroom’


( Het Werkplan van 1950
29 



( Opheffen van indeling in lichamelijke, morele en intellectuele vorming



( Uitgangspunt = behoeften en neigingen van het kind 


( Aanbevolen activiteiten



( “Metamorfose” in de richting van de ‘nieuwe’ kleuterschool? 

30



Beklemtonen van de familiale geest, vrijheid en geborgenheid 
377



↕



( (Nog lang) niet denkbaar zonder discipline




↓



( Geen laisser-faire, maar ‘innerlijke tucht’

· In kath. scholen: precatechese

· Straffen en belonen (voorkomen)
· Moraliseren
( Vroege jaren ’60: Zoeken naar synthese tussen vrijheid en gebongenheid  31 





↓




Klemtoon op führen  (= hier sturen)





↕

( Einde jaren ’60: Klemtoon steeds meer op wachenlassen (Erziehung zum Ungehorsam)

378

  

= laten groeien, vrijheid





↓



( Midden jaren ’70: Ervaringsgericht kleuteronderwijs

( Onwrikbaar geloof in de positieve groeikracht van het individuele kind




( MAAR: in de praktijk geen radicale breuk


( Ervaringsgericht onderwijs

? 32 


( Ontstaan uit een kritiek op “… kunstmatige atmosfeer in de klas, …”



( Alternatief: vrij kleuterinitiatief, milieuverrijkend en ervaringsgerichte 

 dialoog



( Uitgangspunt = geloof in de groeikracht: “het kind kiest in principe datgene 

wat zijn/haar ontwikkeling het meest ten goede komt”



( Geen absolute vrijheid, maar organisatievorm met grenzen en afspraken

Fase 6 Integrale persoonsvorming of voortgezette pedagogisering?

HB p. ?, Slides 33-35 

Algemene conclusie

HB p. 378, Slide 36 


( Alle retoriek ten spijt blijft dominant:




( Het herderlijke (pastorale oog) dat ingrijpt en sanctioneert, dat slaat en zalft tegelijk




( De weestand tegen vernieuwingen (( paradox van onderwijsvernieuwing)






↓



( Continuïteit groter dan discontinuïteit



( Pedagogisering staat werkelijk kindgerichte ervaringen in de weg

“Veronderstelt het luisterbereide ‘oor’ van de ‘dialogale’ of ‘emancipatorische’ Πk niet in de eerste plaats het opheffen van de asymmetrische blik van de kleuterleidster? En daarmee dus ook van haar zorgvuldig gecultiveerde professionele superioriteit…”

7. Van segmentering naar convergentie. Structuur en karakter van het secundair onderwijs in België in de 20e eeuw (p. 159-176)

14. Van welbegrepen voogdijschap naar het middel tot ontvoogding. De pedagogische functie van katholieke kinder- en jeugdliteratuur in Vlaanderen tijdens de 19e eeuw. (p.313-331)
( Renaissance (16e -17e eeuw) (niet in HB) 

13-17 



( Nog geen kinder- of jeugdliteratuur als zodanig




( Wel volkse ‘voorbeeldboeken’




( En de eerste ‘didactiseringen’ in het teken van de ‘verschoolsing’

( Verlichting en Romantiek (18e en begin 19e eeuw)
17-18


( Voor Rousseau: kinderliteratuur ≠ belangrijk



( Voor Filantropijnen: kinderliteratuur = ‘mitezieher’



( ± 1750: Eerste jeugdbladen


(Kenmerken 1750-1850:




( De rede overheerst: kennis => deugd => succes/geluk




( Morele regels moeten worden bevestigd en ingedramd


( Romantiek
315 19-23 



( 1820/30-1880: ‘goede’ kinderboek ↔ ‘slechte’ kinderboek    315&316 19


( Eerste kinderboek in onze contreien
?


( ±1850: Twijfel aan de almacht van de rede (=ROMANTIEK)
?


( Literatuur i.f.v. religie en zeden (katholieke visie) 
316 20 

1) Heiligenlevens

2) Kinder-en jeugdbijbels
3) Bundels met stichtelijke verhalen
4) Katholieke jeugdtijdschriften (vanaf 1847)
317
( Kenmerken:


( Bijna steeds expliciete moraal op het einde


( Bijna steeds link gelegd met de realiteit (bij voorkeur de gewijde realiteit)


( Fundamenteel wantrouwen t.a.v. verbeelding
318

( Reformpedagogiek (eind 19e – begin 20e eeuw) 

318 24-26 

( 1880-1930: Het katholieke kinderboek als element van “cultuurverheffing” in het burgergezin

( ± 1880: Ethisch-religieus dictaat afgezwakt:
318-319 24

( Ethiek en Esthetiek als complementair beschouwd (“Kuntserziehungsbewegung)
319

( Stijgende vraag naar lectuur, ook bij de ‘lagere’ klassen

( Nieuwe soort literatuur 
320 25

( Feuilletons in goedkope dagbladen

( Sprookje wordt een populair genre

( Kenmerken


( Nadruk op actieve ontplooiing en artistieke creativiteit van het kind


( Ingespeeld op de kinderlijke verbeelding (=psychologisering)




( Huiselijke waarden als familiezin en ouderliefde gestimuleerd
321
( Normatieve pedagogiek (20e eeuw) 
322 27-33 

( 1920-1970: Het katholieke “opvoedende” kinderboek als evidentie 322 27


( Tijdens het interbellum:

( Militant katholiek kinderboek, sprookjes, (missie)toneel (nog steeds wantrouwig t.a.v. sprookjes binnen katholiek onderwijs) 
? 



( Jeugdreeksen van boekenfondsen 
324


( Na WOII

325



( Ruimte voor nieuwe genres




( Erkenning belang schoolbib



( Kenmerken algemeen: 

? 28 




( Steeds schoolsere inbedding 
324 


( Kenmerken Interbellum:

?



( Strijdend katholieke vorm en inhoud, missionering centraal 
?


( Kenmerken na WOII:
? 




( Minder strijdend katholiek, maar nog steeds katholieke moraal 325



( Constructief pedagogische geest ↔ geweld, clownstreken 
326 

( Anti-autoritaire pedagogiek (eind 20e eeuw) 
328 34-37 



(1975- 1985: Het subversieve kinderboek als nieuw dictaat
 328 34 


( Het opvoedende effect van het kinderboek in vraag gesteld




( Niet leefwereld, maar belevingswereld moet centraal




( Discussie over de hoofdzaak van een pedagogische component




( Toenemende vraag naar kinderboeken buiten schoolse context
  ?


( Kenmerken 
? 




( Maatschappijkritische reactie ↔ het katholieke “voogdijschap”  329



( Paradox: normatieve reactie tegen normatieve kinderliteratuur 
328 




( “Kommer-en-kwel”↔fictie,taboes geleidelijk aan doorbroken 329 


( Zie verder in slides

9. Het weerspiegelde denken. Geschiedenis van de zorg voor personen met een handicap in het licht van Michel Foucaults biopolitiek. (p. 193-212)
13. De Vlaamse jeugd in het vizier van de pedagogisering tijdens het interbellum. (p. 290-312)

